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»Erhobenen Hauptes fordere ich, denn es ist nicht fir mich.
Gib den Kindern ein gutes Schicksal, gewahre ihren Anstrengungen Hilfe,
Ihrem Bemihen Segen. Nicht den leichtesten Weg flhre sie, sondern den
schonsten.*

Janusz Korczak: Gebet eines Erziehers (1922)
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Zusammenfassung

Zu Beginn des Schuljahres 2013/14 haben wir, FortSchritt Rosenheim e.V., Verein zur Verbreitung der
Konduktiven Forderung, die Private Grundschule Oberaudorf-Inntal gegriindet. Trager ist die Peto
und Inklusion gemeinniitzige GmbH, deren 100%iger Gesellschafter wir sind. Unsere Schule ist offen
fur alle Kinder und passt sich an ihre Bediirfnisse an — ob hochbegabt, aktiv, schiichtern, unauffallig, mit
Forderbedarf oder korperlicher, geistiger oder seelischer Behinderung.

Die Nachfrage der Familien nach unserer Schule ist hoch, bei Familien mit Kindern mit Behinderung
dramatisch, bei den anderen Familien zunehmend. Fast alle Familien hatten groBes Interesse, dass unser
Konzept nach dem 4. Schuljahr weitergefiihrt wird. Die Schiiler mit Behinderung haben bis auf wenige
Ausnahmen ab dem 5. Schuljahr keine echte Alternative zum Forderzentrum, da Inklusion an Mittel-
schulen — vor allem fiir Schiler mit geistiger, korperlicher und mehrfacher Behinderung — noch kaum
erfolgreich praktiziert werden kann. Daher haben wir zum Schuljahr 2015/16 eine Mittelschule eroff-
net, die das padagogische Konzept der Grundschule fortfiihrt. 2024 wurde die Schule umbenannt in
,,Private Petd Grund- und Mittelschule®.

Das Konzept basiert auf der Konduktiven Forderung nach Peto (http://de.wikipedia.org/wiki/Konduk-
tive Forderung nach Petd). Der ungarische Arzt und Padagoge Prof. A. Peto begriindete vor ca. 60 Jah-
ren die "Konduktive Erziehung". Urspriinglich zur Férderung von Kindern mit Cerebralparesen (Hirn-
schadigung) entwickelt, wird Konduktive Forderung inzwischen erfolgreich auch bei anderen Behinde-
rungen angewendet. lhr ganzheitlicher Ansatz, der in jedem Kind Lern- und Entwicklungspotential sieht,
ist fur alle Kinder forderlich. Wir ermoglichen, fordern und fordern Eigenaktivitat fiir alle und von allen
Kindern. Der Schwerpunkt, den die Konduktive Forderung auf die Motorik legt, ist der rote Faden in
unserem Tagesablauf.

Wir sind die einzige Schule Bayerns mit taglichem Inklusionssport und stiarken so Selbstwertgefiihl und
soziale Kompetenz aller Kinder.

Wir arbeiten mit einem multifunktionalen Team aus Grund-, Haupt- und Sonderschullehrer:innen,
Konduktor:innen, Erzieher:innen, Heilerziehungspfleger:innen und Therapeut:innen. Alle Krafte arbei-
ten nach konduktiven Grundsatzen. Um den Bediirfnissen unterschiedlichster Kinder gerecht zu wer-
den, gewabhrleisten wir individualisiertes Lernen innerhalb des Klassenverbands sowie vielfiltige, den
Anforderungen angepasste padagogische Methoden.

Ein integrativer Hort und eine Heilpadagogische Tagesstatte sind bereits in den Grundschulbetrieb
integriert und ermoglichen in enger Kooperation mit der Schule das Ganztagskonzept. In der Mittel-
schule fuhren wir beide Einrichtungen fort, haben den Hort erweitert und bieten seit 2018 fiir die
alteren Schiiler eine offene Ganztagsklasse an.

Die Grundschule wurde in Niederaudorf (Gemeinde Oberaudorf, Landkreis Rosenheim, Oberbayern)
im Gebaude einer ehemaligen Teilhauptschule eroffnet. Dieses Gebaude bot genug Platz fiir eine Er-
weiterung. Blrgermeister und Gemeinderat der Gemeinde Oberaudorf sehen unsere Schule als eine
groBe Bereicherung fiir das Dorf an und unterstiitzen uns vielfaltig.

Grund- und Mittelschule sollen so klein wie moglich bleiben. Eine Schiilerzahl von 90 fiir beide Schulen
soll nur in Ausnahmen und nur geringfligig tiberschritten werden. Die Mittelschule soll im Wesentlichen
den eigenen Grundschiiler dienen. Quereinsteiger ab dem 5. Schuljahr konnen wir nur in begrenztem
MaBe aufnehmen. Da wir als staatlich genehmigte Privatschule keinen Schulverband mit staatlichen
Schulen eingehen diirfen, kooperieren wir weitmoglichst mit dem Schulverbund der Mittelschulen Kie-
fersfelden und Brannenburg.

Gestartet haben wir 2015 mit einer kleinen 5. Schulklasse mit 14 Schulern. Die Mittelschule baute sich
nach und nach von unten auf, im Schuljahr 2019/20 gab es die ersten Neuntklassler, im Schuljahr
2020/21 erstmals Zehntklassler fiir die Prifung zum Mittleren Schulabschluss.



l. Einleitung
I.I. Vorwort des Schultrigers

Im September 2015 haben wir unsere kleine Mittelschule in Betrieb genommen, dabei waren wir erst
zwei Jahre vorher mit unserer Grundschule gestartet, die sich also selbst noch im Aufbau befand und
gerade erst die Probezeit von zwei Jahren uberstanden hatte. Wir hatten vor der Schulgrindung nicht
erwartet, dass der Bedarf an individualisiertem Lernen fiir Kinder mit und ohne Behinderung dermaBen
groB ist.

Da wir bereits ab dem 3. Betriebsjahr auch nicht mehr alle Kinder ohne Behinderung aufnehmen konn-
ten, deren Eltern dies gewiinscht hatten, und die Warteliste der Kinder mit Behinderung von Beginn
an dramatisch lang ist, mochten wir hier einiges zu unseren Aufnahmekriterien sagen.

Unbedingte Voraussetzung ist die Bereitschaft der Eltern, ihr Kind inklusiv zu beschulen.

Bei inklusiver Beschulung geht es um Teilhabe und Gemeinschaft. Wohnortnahe ist daher ein wich-
tiger Gesichtspunkt. Auch wenn bei kleineren Kindern die Eltern noch bereitwillig lange Schulwege in
Kauf nehmen und teilweise selbst fahren, wird dies jedoch auf Dauer fiir die Familien belastend und
problematisch fiir die Kinder. Freundschaften in der Nachbarschaft sind schwierig zu pflegen, wenn das
Kind erst spat nachmittags nach Hause kommt, ebenso wie Freundschaften mit Schulkameraden, die
wiederum woanders weit entfernt wohnen. Dies wird umso schwieriger, je alter die Kinder werden.

Dariiber hinaus spielt der Zeitpunkt der Anmeldung bzw. die Abgabe unseres Ersterhebungsbo-
gens eine Rolle. Wer sich frither meldet, hat bessere Chancen.

Selbstverstandlich bevorzugen wir Geschwisterkinder bei der Platzvergabe, da es die Familien zu-
satzlich belastet, wenn die Kinder verschiedene Schulen besuchen. Zudem starkt der Besuch von Ge-
schwistern die familiare Atmosphare an unserer Schule sowie die ldentifikation der Eltern mit unserem
Konzept.

Entscheidend ist auch das Ergebnis des personlichen Gesprachs mit den Eltern sowie die ver-
pflichtende Hospitation des Kindes in unserem Unterricht vor der Schulaufnahme. Die Kinder miissen
selbst feststellen diirfen, ob sie sich bei uns wohlfiihlen. Wir beriicksichtigen so weit wie moglich die
Individualitat des Kindes und auch die personliche Situation der Familie. Nicht alles kann man ,,messen®,
manches muss individuell von unseren Padagogen entschieden werden. Diese Verantwortung kann uns
niemand abnehmen.

Bei Kindern mit ERHOHTEM FORDERBEDARF bericksichtigen wir zusatzlich, ob sie den
Peto-Kindergarten in Rosenheim-Oberwohr besucht haben. Diese Kinder haben generell eine bes-
sere Chance auf einen Platz bei uns.

Zu unserem Konzept mochten wir noch anmerken, dass es standig weiterentwickelt wird. Jedes Jahr
kommen neue Kinder zu uns, die andere Bedirfnisse haben. Was wir heute als geeignet ansehen, kann
in einigen Jahren schon iiberholt sein. Unsere Grundhaltung, jedes Kind als wertvoll zu schatzen und
seine Fahigkeiten zu starken, bleibt. Aber die Methoden passen wir an die Kinder an. In diesem Sinne
hoffen wir, dass es uns mit diesem Text gelingt, den Leser:innen eine Vorstellung unserer Schule zu
vermitteln. Wir freuen uns Uber lhr Interesse!

Oberaudorf, im Januar 2026, Ralph Schmieg



1.2. Vorwort des Teams
Liebe Leser und Leserinnen,

auf den folgenden Seiten mochten wir die padagogische Konzeption unserer Einrichtung allen Eltern
unserer Kinder und allen Interessierten vorstellen. Mit dieser Konzeption beschreiben wir unsere pa-
dagogische Haltung sowie die Ziele und Inhalte unserer Arbeit.

Grundlegende Ziele dieser Konzeption sind:
* den Kindern eine individuelle, kontinuierliche und inklusive Erziehung und Bildung zu ermoglichen

* die Mitarbeiter und Mitarbeiterinnen, die vielfiltig kompetent sind, in der Orientierung und Refle-
xion der padagogischen Arbeit und der Rahmenbedingungen zu unterstiitzen

* den Eltern und der Offentlichkeit Einblick in die padagogische Arbeit und deren Rahmenbedingun-
gen zu ermoglichen

* dem Trager als Instrument der Qualitatssicherung zu dienen.

Diese Konzeption schafft Verbindlichkeit und sichert die Qualitat unserer padagogischen Arbeit, in der
wir fiir Veranderungen und Entwicklungen jederzeit offen sind und auch offenbleiben.

Wir sind stolz darauf, in einer deutschlandweit einzigartigen Einrichtung zu arbeiten, in der wir ber
Inklusion nicht nur reden, sondern Inklusion mit den Kindern Tag fiir Tag gemeinsam leben und gestal-
ten. Wir mochten allen Kindern — mit und ohne Behinderung — eine Schule und eine Lebenswelt ohne
Ausgrenzung und mit gleichen Bildungschancen ermaoglichen.

Die gute und intensive Zusammenarbeit mit den Eltern ist fiir uns sehr wichtig. Wir sind davon uber-
zeugt, dass wir durch ein respektvolles Miteinander und eine nachhaltige Kooperation mit den Kindern
und ihren Eltern unsere Schule zu einem Ort entwickeln konnen, an dem sich Kinder, Eltern und Team
wohlfiihlen.

Wir wiinschen lhnen, dass Sie beim Anschauen, Durchblattern und Lesen dieser Konzeption niitzliche
Informationen, Erkenntnisse und Botschaften finden. Fir Anregungen und Fragen sind wir offen.

Das Team

der Privaten Peto Schule



1.3. Geschichte der Einrichtung

Etwa zwei Jahre lang fuhren Doris und Sigi Weisbach aus GroBkarolinenfeld mit ihrer kleinen mehrfach
behinderten Tochter Julia regelmaBig bis nach Starnberg, um ihr bei der FortSchritt gGmbH Nieder-
pocking die konduktive Forderung nach Peto zu ermoglichen. Julia profitierte so sehr von dieser For-
derung, dass ihre Eltern sich dafiir einsetzten, dass in Rosenheim ein konduktiver Kindergarten gegriin-
det wurde. Am 4. November 2002 nahm der Kindergarten Sonnenschein als ,,FortSchritt — Kondukti-
ves Forderzentrum Rosenheim® in Oberwohr seinen Betrieb auf. Peter von Quadt, der Geschaftsfuh-
rer des Starnberger Tragers, hatte sich bereit erklart, in Rosenheim eine Zweigstelle zu eroffnen, um
den Familien hier in der Region die weite Fahrt zum Starnberger See zu ersparen.

Das groBBe Engagement und die qualitativ hochwertige Arbeit des konduktiven Kindergartenteams un-
ter der Leitung von Rita Mechtl fiihrten dazu, dass die Nachfrage nach dieser besonderen Forderung
weiter stieg. Durch den gemeinsamen Einsatz der Konduktor:innen und der Eltern in Stadt und Land-
kreis Rosenheim sowie mit Unterstiitzung der OVB-Weihnachtsspendenaktion 2004 vergroBerte und
etablierte sich der Kindergarten. 16 Platze fiir Kinder mit Korper- und Mehrfachbehinderung sowie
weitere 8 Platze in einer Eltern-Kind-Gruppe stehen seitdem zur Verfiigung.

Bald stellte sich die Frage, wie es nach der Kindergartenzeit weiter gehen kann und wie konduktive
Forderung in der Schule aussehen kann. Wieder erarbeitete Familie Weisbach gemeinsam mit anderen
betroffenen Eltern und den konduktiven Padagogen aus dem Kindergarten das Konzept einer sinnvollen
und passenden Schulform fiir ihre Kinder. Mit der groBartigen Unterstiitzung von Daniela Ludwig, MdB,
und der intensiven Zusammenarbeit mit den zustiandigen Behorden, den damaligen Schulleitungen der
Grundschule Rohrdorf und des Privaten Forderzentrums Aschau sowie der FortSchritt gGmbH Nie-
derpocking konnte nach fast zwei Jahren ehrenamtlicher Vorbereitungszeit die erste Konduktive Au-
Benklasse Deutschlands als Modellprojekt an einer Regel-Grundschule starten.

Wissenschaftlich begleitet von der Universitat Wiirzburg konnten Erfolge festgestellt werden, die iiber
die effiziente und erfolgreiche Forderung der behinderten Kinder hinausgehen. So wurde u.a. bestatigt,
dass die soziale Entwicklung der Kinder ohne Behinderung an der Schule richtungsweisend ist. Es gibt
Vorteile und Erfolge fiir alle in einer starken Gemeinschaft.

Um die Aktivitaten in der Region auf ein breiteres Fundament zu stellen, wurde im November 2005
der gemeinniitzige Verein FortSchritt Rosenheim e.V. gegriindet, der sich ehrenamtlich fir die Ver-
breitung, Unterstitzung und Zukunft der Konduktiven Forderung und die damit verbundenen Chancen
fur Kinder mit Korper- und Mehrfachbehinderung engagiert.

Seitdem hat sich der Verein weiterentwickelt. Eine zweite konduktive Schulklasse in Rohrdorf konnte
eingerichtet werden, beide Klassen konnten an die Mittelschule Bad Feilnbach umziehen. Leider gab es
danach keine weiteren Partnerklassen mit Konduktiver Forderung. Aber die positiven Erfahrungen mit
der Integration haben uns bestarkt, am Ziel einer Inklusiven Gesellschaft mitzuwirken. Die Konduktive
Forderung ist dabei unser Weg zur Inklusion. Zunehmend werden Kinder mit Behinderung in Regel-
schulen integriert und dabei durch den Verein beraten und unterstiitzt (http://www.fortschritt-rosen-
heim.de/der-verein/wir-ueber-uns.html). Zum 10. Geburtstag des Kindergartens wurde im Friihjahr 2012
ein groBer und von der Offentlichkeit viel beachteter Kongress in Rosenheim durchgefiihrt: ,,PETO
UND INKLUSION® (http://lwww.petoe-und-inklusion.de/). Auf der Mitgliederversammlung im Juli 2012
wurde der Satzungszweck um die Ziele der UN-Behindertenrechtskonvention erweitert.

Die Griindung einer eigenen Schule war daher der nachste logische Schritt. Mit der ausgearbeiteten
Idee gewann der Verein im Jahr 2010 den 2. Preis beim Businessplanwettbewerb ,,Gipfelstirmer in
Rosenheim. Nachdem wir 201 | mit der Gemeinde Oberaudorf zusammengekommen waren, die uns
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mit offenen Armen aufnahm und uns das leerstehende Schulgebaude in Niederaudorf zur Verfiigung
stellte, war auch der Weg klar. Der Verein griindete 2012 als 100%iger Gesellschafter die Peto und
Inklusion gGmbH, damit sie der Schultrager wird. Die Genehmigung fiir die Grundschule wurde auf-
grund des Konzepts ,, Konduktive Padagogik an einer Regelschule, gemeinsamer Unterricht von Kin-
dern mit und ohne Behinderung sowie taglicher Inklusionssport* von der Regierung von Oberbayern
erteilt. Die finanziellen Voraussetzungen fiir den umfangreichen Umbau, die Erstausstattung und den
Betrieb der ersten zwei Jahre wurden mit Unterstiitzung regionaler Stiftungen und vieler Spender ge-
schaffen, allen voran half wie 2004 beim Kindergarten wieder die OVB-Weihnachtsspendenaktion.

Da unser padagogisches Konzept einen Ganztagsbetrieb erfordert, brauchten wir gleichzeitig im selben
Gebaude einen integrativen Hort und eine Heilpadagogische Tagesstatte (HPT). Als Trager fiir die HPT
konnte die Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH gewonnen werden, mit der wir einen
Kooperationsvertrag abschlossen. Bei der Griindung des Integrationshortes wurden wir vorbildlich
vom Bereich Kindertagesbetreuung des Kreisjugendamts Rosenheim beraten und unterstiitzt. Von dort
wurde uns auch der Kontakt zum bayerischen Sozialministerium vermittelt, das uns als Modellprojekt
fur die enge Verzahnung von Schule und Hort unter inklusiven Bedingungen anerkannte. Leider wurde
der Vertrag zum Modellprojekt 2024 vom Sozialministerium gekuindigt.

Wir hatten natirlich gehofft, dass sich unser Konzept in der Praxis bewahrt und dass es auch Familien
mit Kindern ohne Behinderung schatzen wirden. Nicht erwartet hatten wir aber, dass der Bedarf an
individualisiertem Lernen und taglichem Sport so grof3 ist. Bereits im zweiten Schuljahr waren alle
Grundschulplatze belegt, und nach wenigen Monaten Schulbetrieb wurde uns klar, dass wir das Kon-
zept nach der Grundschulzeit fortfiihren mussen. Damit griindeten wir zum September 2015 eine Mit-
telschule im selben Gebaude, die mit einer kleinen 5. Klasse startete, und erweiterten die Platzzahl im
Hort.

Diese Mittelschule bauten wir von unten her auf. Sie wird dauerhaft hauptsachlich eigene Grundschuler
aufnehmen und sich sicher auf spannende Weise weiterentwickeln. Die nachste groBere Herausforde-
rung stand im Herbst 2017 an, da ab dem 7. Schuljahr die Berufsorientierung beginnt. Ein Jahr spater
wurde dann auch eine Ganztagsklasse eroffnet, da der Hort nicht bis zum Schulabschluss fortgefiihrt
werden kann, sondern in der Regel nach dem Schuljahr, in das dem das |4. Lebensjahr vollendet wird,
endet.

Wir freuen uns auf interessante und reiche Jahre und bedanken uns bei allen Kindern und Eltern, die
uns ihr Vertrauen schenken sowie den unzahligen Unterstiitzern unserer Ideen.
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2. Rechtliche Grundlagen und gesetzliche Auftriage
2.1. Vorbemerkungen zum Rechtsrahmen fiir inklusive Bildung im Ganztagskonzept

Ein ganztagiges Bildungsangebot unter inklusiven Bedingungen ist durch die durch den Rechtsrahmen
fir Grund- und Mittelschule gegebenen Personalausstattung nach unserer Auffassung nicht darstellbar.
Die gebundene oder offene Ganztagsschule stellt fiir den Unterricht eine Lehrkraft pro Schulklasse zur
Verfligung, fiir dariiber hinaus gehende Angebote im Ganztag gibt es fiir Privatschulen Pauschalzahlun-
gen, die kaum fur eine Fachkraft pro Gruppe ausreichen.

Zu den Mitteln aus dem BAYERISCHEN SCHULFINANZIERUNGSGESETZ (BaySchFG) benotigen wir daher
weitere Leistungen, um ganztagige Bildung in hoher Qualitat bieten zu konnen. Personalkosten fir
Kindertagesseinrichtungen werden vom Freistaat und den Kommunen getragen, weitere Leistungen
fur Kinder mit Behinderungen kommen durch die Eingliederungshilfe, der eine besondere Bedeutung
zukommt. Bis heute gibt es keine ,,groBe Losung®, d.h. kein Sozialgesetz, das fiir alle Kinder gilt. Die
Eingliederungshilfe fiir Kinder im Vorschulalter sowie fiir Kinder mit korperlichen, geistigen oder mehr-
fachen Behinderungen war bis zum 31.12.19 im SGB XIlI — Sozialhilfe geregelt, seit dem 01.01.2020
wurden diese Regelungen in das SGB IX — Rehabilitation und Teilhabe behinderter Menschen ubertra-
gen, um Leistungen der Teilhabe von denen der Sozialhilfe zu trennen. Die Eingliederungshilfe fiir Kin-
der mit seelischen Behinderungen dagegen regelt nach wie vor das SGB VIII — Kinder- und Jugendhilfe.

Unter diesen Voraussetzungen wird im Folgenden ein kurzer Uberblick zum Rechtsrahmen fiir die zu
unserem Schulkonzept gehorenden Einrichtungen sowie die in diese Einrichtungen additiv flieBenden
weiteren Leistungen gegeben.

2.2. Grund- und Mittelschule

Die rechtlichen Grundlagen zur Griindung von Privatschulen sind geregelt im BAYERISCHEN GESETZ
UBER DAS ERZIEHUNGS- UND UNTERRICHTSWESEN (BayEUG).

Voraussetzungen nach Art. 92, Abs. 2:

Wir haben die staatliche Genehmigung fiir Grund- und Mittelschule als Ersatzschule nach Art. 92 und
erfiillen die geforderten Voraussetzungen:

I. Wir stehen ausdriicklich hinter der verfassungsmaBigen Ordnung.

2. Dem Unterricht liegt der derzeit giiltige LehrplanPLUS fiir die bayerischen Grund- und Mittel-
schulen zugrunde. Die Schulen stehen in Lehrzielen, Einrichtungen und Ausbildung der Lehr-
krafte nicht hinter den offentlichen Schulen zurtick.

Die Schiiler werden nicht nach den Besitzverhaltnissen der Eltern gesondert.

4. Die wirtschaftliche und rechtliche Stellung der Lehrkrafte ist geniigend gesichert.

Besonderes padagogisches Interesse zur Grindung der Grundschule gemal3 Art. 92 Abs. 3 Halbsatz |:

Im Genehmigungsbescheid der Regierung von Oberbayern vom 17.07.2013 wurde uns das besondere
padagogische Interesse wie folgt anerkannt:

»[-] aufgrund der Inhalte des pddagogischen Konzepts in Form einer konduktiven Férderung nach Peto mit
einem ganzheitlichen Ansatz, einer damit verbundenen Beschulung von behinderten und nicht behinderten
Kindern sowie der Forderung der Motorik mit tdglichem Inklusionssport.”
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Anforderungen an Mittelschulen nach Art. 7a:

Diese Anforderungen stellen wir sicher. Dabei mochten wir eine kleine Schule bleiben und werden
nicht fur alle Zweige einzelne Schulklassen anbieten.

Seit 2018 bieten wir eine Ganztagsklasse fiir die alteren Schler an. Fir jingere Schiler sowie parallel
dazu bieten wir ein auBerschulisches Ganztagkonzept mit Integrationshort und eine heilpadagogische
Tagesstatte (HPT), die von Schiilern mit korperlicher oder mehrfacher Behinderung wahrend der ge-
samten Schulzeit besucht werden kann.

2.3. Anderungen durch das Bundesteilhabegesetz - BTHG

Mit Inkrafttreten der 3. Reformstufe ab 01.01.2020 ist die Eingliederungshilfe nicht mehr Bestandteil
des Sozialhilferechts (SGB XIl), sondern Teil des SGB IX. Damit anderten sich nicht nur eine Vielzahl
von gesetzlichen Vorschriften und Anspruchsgrundlagen fiir die Eingliederungshilfe, sondern auch das
Verfahrensrecht. Aus bisher 9 werden 61 Vorschriften alleine fiir die neue Eingliederungshilfe. Hinzu
kommen die bereits seit 01.01.2018 geltenden neuen Regelungen zum Verwaltungsverfahren des SGB
IX, die ab 2020 auch in der Eingliederungshilfe anzuwenden sein werden. Somit hat der 3. Reformschritt
die groBte Bedeutung fur Kostentrager, Leistungserbringer und nicht zuletzt den Betroffenen, der Ein-
gliederungshilfeleistungen bezieht.

Eine herausragende Rolle wird die Trennung von Fachleistung und existenzsichernden Leistungen spie-
len, wie auch die Anderungen bei den Wohnformen. So wird die Eingliederungshilfe ab 2020 keine
Leistungen fur den Lebensunterhalt mehr erbringen, was bisher z. B. bei stationaren Wohnformen der
Fall war. Fur diese Wohnform, welche kiinftig zu den besonderen Wohnformen gehort, wird es eine
Reihe von Sonderregelungen geben.

Die bisherigen Leistungsgrundsatze des SGB XIlI (Nachranggrundsatz, Kenntnisgrundsatz, Wunsch- und
Wahlrecht, Individualitatsgrundsatz) gelten in der neuen Eingliederungshilfe nicht mehr bzw. in veran-
derter Form.

Wegen des neuen ICF-Behinderungsbegriffs wird es kiinftig schwierige Schnittstellen zur Pflegeversi-
cherung / Hilfe zur Pflege geben.

Auch die Einkommens- und Vermogensanrechnung wird sich ab 2020 weiter andern.
(www.walhalla.de).

Sozialgesetzbuch — SGB XlI — Uberleitung der Eingliederungshilfe nach Sozialgesetzbuch — SGB IX Re-
habilitation und Teilhabe behinderter Menschen zum 01.01.20

Aus den Anderungen durch das BTHG ergibt sich eine Anderung der Rechtsgrundlagen fiir Leistungen
fur

+ den Integrationshort,

 die Schul- und Individualbegleitung,
 die Inklusive Nachmittagsbetreuung,
» die Heilpadagogische Tagesstatte,

bei denen der Bezirk Oberbayern der Kostentrager ist.
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2.4. Integrativer Hort

Die Leistungen zu integrativen Kindertageseinrichtungen fiir Schulkinder werden auf der Grundlage
folgend aufgefiihrter gesetzlicher Bestimmungen und Vereinbarungen erbracht., auch unsere gesetzli-
chen Auftrage sind dort geregelt.

Die wichtigsten Grundlagen bilden die Sozialgesetzbiicher SGB VIII, SGB XII und SGB IX. Dazu kommt
im Wesentlichen die bayerische Gesetzgebung zur Kinderbildung und -betreuung BayKiBiG und AV-
BayKiBiG.

Bundesgesetze:

Sozialgesetzbuch — SGB VIII Kinder und Jugendhilfe, vor allem:

§ | in Verbindung mit BayKiBiG Art. |: Grundrechte Minderjahriger, Integration von Kindern mit
Behinderung und Beriicksichtigung der besonderen Bediirfnisse von Kindern mit Behinderung

§ 8a Schutzauftrag bei Kindeswohlgefahrdung

§§ 22 und 22a: Grundsatze der Forderung

§ 35a: Eingliederungshilfe fur Kinder mit seelischer Behinderung oder solche, die von seelischer
Behinderung bedroht sind

§ 42: Meldepflicht

§ 45: (Betriebserlaubnis) in Verbindung mit dem BayKiBiG Art. 10

§ 45: Abs. 3 Satz | Nachweis der ordnungsgemaBBen Aktenfiihrung

Sozialgesetzbuch — SGB XlI — Uberleitung der Eingliederungshilfe zum 01.01.20 nach Sozialgesetzbuch
— SGB IX Rehabilitation und Teilhabe behinderter Menschen

Leistungstyp T-K-KITA:

Teilstationare Angebote zur Tagesbetreuung fiir behinderte oder von Behinderung bedrohte Kinder
bis 31.12.19:  Leistungsinhalt gemaB3 § 53 SGB XI|

Ab 01.01.20:  Leistungsinhalt gemaB §125 Abs. | Nr. | SGB IX, Vereinbarungszeitraum gemaB § 123
Abs. 2 Satz 3 SGB IX

Rechtsgrundlagen aus Bayern:
* Bayerisches Kinderbildungs- und -betreuungsgesetz (BayKiBiG)

* Verordnung zur Ausfuhrung des Bayerischen Kinderbildungs- und -betreuungsgesetzes (AV-
BayKiBiG)

* Bayerischer Rahmenvertrag zu § 79 SGB XII. Beziige hierauf gelten im Hinblick auf die vereinbarten
Leistungen der Eingliederungshilfe zwischen den Parteien weiter, auch wenn diese mit dem 31.12.19
auBer Kraft treten, solange bis in einem auf Landesebene geschlossenen Rahmenvertrag nach § 1313
SGB IX eine Regelung zur Wirksamkeit der Leistungen der Eingliederungshilfe vereinbart wird. in-
haltlich auch nach dem 01.01.2020 weiter, solange kein neuer Rahmenvertrag geschlossen wird).

* Bayerisches Ausfiihrungsgesetz zum Sozialgesetzbuch (AG SG)
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2.5. Schulbegleitung

Leistungstyp: Schulbegleitung (fiir Schuler mit seelischen Behinderungen)

Sozialgesetzbuch — SGB VIl Kinder und Jugendhilfe:

§ 35a: Eingliederungshilfe fiir Kinder mit seelischer Behinderung oder solche, die von seelischer
Behinderung bedroht sind

Leistungstyp: Schulbegleitung (fiir Schiiler mit kérperlichen, geistigen oder mehrfachen Behinderungen

Bis: 31.12.19:

- Sozialgesetzbuch — SGB IX Rehabilitation und Teilhabe behinderter Menschen
Leistungsinhalt gemal3 §123, 125 Abs. | Nr. | Abs. 2 Satz 3 SGB IX

Seit dem Schuljahr 2019/20 bieten wir Schulbegleitung Schiiler mit korperlichen und geistigen Behin-
derungen nur als gepoolte Leistung an und haben dazu auch eine entsprechende Leistungsvereinbarung
mit dem Bezirk Oberbayern.

2.6. Inklusive Nachmittagsbetreuung

Die inklusive Nachmittagsbetreuung (https://www.bezirk-oberbayern.de/Soziales/Kinder-und-Jugendli-

che/Inklusive-Nachmittagsbetreuung) im Offenen Ganztag oder der verlangerten Mittagsbetreuung ist

aus einem Modellprojekt des Bezirks Oberbayern entstanden. Schuler einer Partnerklasse an der
Grund- und Mittelschule an der Schrobenhausener StraBe in Miinchen sollten am Nachmittag gemein-
sam mit ihren Klassenkameraden die Ganztagsklasse besuchen konnen und nicht in die HPT des For-
derzentrums gehen mussen. Dazu wurden Leistungen der Eingliederungshilfe (Personal) fiir die Gruppe
und die einzelnen Schiiler bereitgestellt.

Leistungstyp: Teilstationare Tagesbetreuung fiir Kinder mit einer wesentlichen (drohenden) geistigen,

korperlichen oder mehrfache Behinderung in der inklusiven Nachmittagsbetreuung als Gruppen-

bezogenen MaBnahme

Leistungs- und Verglitungsvereinbarungen gem. §§ 123, 125 Abs. | Nr. 2 SGB IX

2.7. Heilpadagogische Tagesstitte

Leistungstypen: T-K]-K-HPT, Teilstationare Angebote fiir korperlich behinderte Kinder, Jugendliche

und junge Erwachsene in Heilpadagogischen Tagesstatten

Rechtliche Grundlagen fiir Leistungen und Betriebsgenehmigung bei Heilpadagogischen Tagesstatten
sind im Wesentlichen

Leistungsinhalt gemaB §125 Abs. | Nr. | SGB IX, Vereinbarungszeitraum gemaB § 123 Abs. 2 Satz 3
SGB IX

AuBerdem gelten die

Richtlinien fiir Heilpadagogische Tagesstatten, Heime und sonstige Einrichtungen fiir Kinder und
Jugendliche und junge Volljahrige mit Behinderung (Bekanntmachung des Bayerischen Staatsminis-
teriums fir Arbeit und Soziales, Familie und Integration) vom 1. Juli 2017
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3. Angaben zum Triger

3.1. Trdger der Schulen und des Hortes

FortSchritt Rosenheim e.V. (www.fortschritt-rosenheim.de) Verein zur Verbreitung der Konduktiven For-
derung wurde 2005 von Eltern mit Kindern mit Korperbehinderung gegriindet. Er ist entstanden aus
einer Elterninitiative, die bereits 2002 den Kindergarten Sonnenschein im ,,FortSchritt Konduktives
Forderzentrum Rosenheim® ins Leben gerufen hat.

Damit auch die Kinder nach der Kindergartenzeit konduktiv gefordert und auf ein selbstbestimmtes
Leben mit Teilhabe am Leben in der Gemeinschaft vorbereitet werden, initiierten die Eltern zwei Kon-
duktive Partnerklassen (Einschulung 2005 und 2007, LELGEMANN 2009). Da diese beiden integrativen
Schulklassen jedoch Projektcharakter hatten und keine dauerhafte Einrichtung waren, entstand der
Woaunsch nach einer eigenen ,,Schule mit Konduktiver Forderung und Inklusion “. 201 | wurde der Sat-
zungszweck des Vereins um die Ziele der UN-KONVENTION UBER DIE RECHTE VON MENSCHEN MIT BE-
HINDERUNGEN (2009) erweitert. FortSchritt Rosenheim e.V. setzt seither zunehmend aktiv fiir eine
inklusive Gesellschaft ein.

Im Dezember 2012 griindete der Verein als 100%iger Gesellschafter die ,,Peto und Inklusion gemein-

|u

nitzige GmbH*, die seit September 2013 Trager der ,,Privaten Grundschule Oberaudorf-Inntal* und
des dazu gehorenden Integrationshortes, 2015 wurde die ,,Private Mittelschule Oberaudorf-Inntal*
Zum |0-jahrigen Bestehen wurde die Schule wurden beide Schulen umbenannt in Private Petc Grund
und Mittelschule (www.petoe-schule.de). Peto und Inklusion gGmbH und FortSchritt Rosenheim e.V.
bieten auch Schulbegleitung fiir Kinder an anderen Schulen an. Seit September 2015 gibt es weitere
ambulante und familienentlastende Angebote, seit 2019 zunehmend auch Angebote fiir junge Erwach-
sene mit Behinderung.

Peto und Inklusion gGmbH ist als kleiner Trager eng mit ihren Einrichtungen verbunden und auch im

engen Kontakt zur Sitzgemeinde Oberaudorf.

3.2. Trager der Heilpadagogischen Tagesstitte

Bereits bei der Vorbereitung und Konzepterstellung zur Einbindung der Heilpadagogischen Tagesstatte
in unser Gesamtkonzept wurde eng mit der Phoenix GmbH, dem Konduktiven Forderzentrum der
Stiftung Pfennigparade (Miinchen), kooperiert.

Die Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH (http://www.phoenix-kf.de) ist Trager der HPT,
zwischen den Tragern wurde ein Kooperationsvertrag geschlossen.

Die ,,Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH — Inklusive Bildung und Konduktive Forderung*
ist als Tochtergesellschaft der Stiftung Pfennigparade seit 2001 ein eigenstandiges Forderzentrum. Im
Forderzentrum in Miinchen, Oberfohringer Str. 150, befinden sich Kleinkindkrippe, Kindergarten und
Schulvorbereitende Einrichtung (SVE), Grund- und Mittelstufen und Heilpadagogische Tagesstatten. Bis
zum Schuljahr 2020/21 war hier auch das konduktive Internat, welches im September 2021 zur Pfen-
nigparade Vivo GmbH uiberging. Mehrere inklusive Kinderhauser finden sich im Munchner Stadtgebiet.
Die Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH ist mit allen Einrichtungen dem BRK als Dachver-
band angeschlossen.

Der Regelkindergarten im Haus kooperiert eng mit den Heilpadagogischen SVE/HPT-Gruppen. In der
Grundschulstufe des Forderzentrums werden seit 2014 Kinder ohne Behinderung aufgenommen. Au-
Berdem gibt es seit 2008 eine Partnerklasse an einer nahen gelegenen Grundschule.
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3.3. Vernetzung und Kooperationen

Die Private Peto Grund- und Mittelschule ist Netzwerkpartner der Inklusionsberatungsstelle an den
Staatlichen Schulamtern Stadt und Landkreis Rosenheim, es besteht ein enger Austausch mit dem
Schulamt. Ebenso besteht ein enger Kontakt zum Kreisjugendamt, das in allen den Hort betreffenden
Fragen hilfreich zur Seite steht. Unser Hort ist Teil der landkreisweiten Vernetzung im Bereich der
Jugendhilfe.

An regelmaBig stattfindenden Hospitationstagen fiir Fachkrafte werden Schulen und Kindertagesein-
richtungen der Region eingeladen, unser inklusives Konzept in der Praxis zu erleben.

FortSchritt Rosenheim e.V., der Gesellschafter des Tragers, unterstiitzt das Konduktive Forderzent-
rum Rosenheim sowie alle Familien der Region, die konduktive Forderung fiir ihre Angehorigen win-
schen. Er betreibt ambulant einen familienunterstiitzenden Dienst, einen Dienst zur betrieblichen In-
klusion sowie einen Assistenzdienst. Mitglieder des Vereins und des ehrenamtlich tatigen Vorstands
sind in etlichen Gremien der Region, in Bayern und bundesweit vertreten, u.a.:

FortSchritt Rosenheim e.V. ist Mitglied

im Bundesverband Konduktive Forderung nach Peto e.V.
im Bundesverband der in Deutschland tatigen Konduktor:innen e.V.

FortSchritt Rosenheim e.V. und Peto und Inklusion gGmbH sind Mitglied im

im Bundesverband fiir korper- und mehrfachbehinderte Menschen (bvkm) e.V.
im Landesverband Bayern flir korper- und mehrfachbehinderte Menschen (lvkm) e.V.

Peto und Inklusion gGmbH ist Mitglied
im PARITATISCHEN Wobhlfahrtsverband, Landesverband Bayern e.V. (Dachverband)

FortSchritt Rosenheim e.V. und Pet6 und Inklusion gGmbH engagieren sich regional in Stadt und Land-
kreis Rosenheim

im "Arbeitskreis Inklusion" Stadt und Landkreis Rosenheim

in der Beratung von Familien mit Kindern mit Forderbedarf aller Art

in der Beratung von Familien bei der Suche nach der richtigen Schule

beim Ubergang Schule-Beruf fiir Schiiler:innen mit Behinderung

in der Diskussion um den Prozess einer Teilhabeplanung in Stadt und Landkreis Rosenheim

Dariber hinaus sind die nachfolgend beschriebenen Kooperationen konzeptionell angelegt.

Zusammenarbeit mit FortSchritt Konduktives Férderzentrum Rosenheim

Das Konduktive Forderzentrum Rosenheim bietet die Konduktive Forderung ab der Geburt bis zur
Einschulung fiir Schiiler mit besonderem Forderbedarf — vor allem in der motorischen Entwicklung —
an und ist somit unser enger Kooperationspartner. Unsere Teams sind im kontinuierlichen Austausch,
bereiten gemeinsam den Ubergang fiir die Kinder aus dem Konduktiven Forderzentrum vor, die in
unsere Grundschule gehen werden. AuBerdem suchen wir passende Alternativen fiir die Kinder, die
anderswo eingeschult werden.

Zusammenarbeit mit der Gemeinde Oberaudorf

Bereits im ersten Betriebsjahr der Grundschule wurde damit begonnen, die enge Zusammenarbeit mit
der Gemeinde aufzubauen. In Grund- und Mittelschule sehen wir dafur strukturell Zeit und Raum vor.
In freiwilligen Arbeitsgemeinschaften haben die ortlichen Vereine, Gemeinschaften, Handwerker,
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Kiinstler usw. die Moglichkeit, fur unsere Schiiler Angebote zu machen. AuBerschulische Lernorte
werden planvoll in den Unterricht einbezogen. AuBerschulisches Lernen ist Bestandteil des Unterrichts
und offiziell als solcher anerkannt. Die Schiilerinnen und Schiiler sind dabei auf sich gestellt, aber nicht
alleingelassen.

Zusammenarbeit mit dem integrativen Gemeindekindergarten Schatztruhe Niederaudorf

Eine Zusammenarbeit mit dem Integrationskindergarten Schatztruhe ist konzeptionell angelegt. Die
Schnittstelle Kindergarten/Schule soll fiir die Kinder durch einen gleitenden Ubergang erleichtert wer-
den. Es gibt immer wieder

» gegenseitige Einladungen zu Feiern und Veranstaltungen

« gemeinsame Projekte

» Vorlesepatenschaft: Grundschulkinder lesen im Kindergarten vor

» gemeinsame Ausflige

« fur zukinftige Schiiler Hospitationsmoglichkeiten/Teilnahme am Unterricht.

» Bei Bedarf und entsprechend unseren Moglichkeiten stellen wir dem Kindergarten Raume in unse-
rer Einrichtung zur Verfiigung, wie z.B. fiir den Vorkurs Deutsch.

Gemeinsame Ausfliige, gemeinsam organisierte Feiern, Veranstaltungen und thematische Elternabende
planen wir fiir die Zukunft.

Zusammenarbeit mit der Grundschule Oberaudorf

Mit der Grundschule Oberaudorf gibt es immer wieder gegenseitige Einladungen zu Schulveranstaltun-
gen. Einige unserer Schiiler haben auch schon an der Blaserklasse der Grundschule Oberaudorf teilge-
nommen. AuBerdem beraten wir bei Bedarf bei der Beschulung von Schiilern mit Behinderung an der
Grundschule Oberaudorf und konnen ebenso bei Bedarf Schulbegleitungen stellen oder vermitteln.
Nach Anfrage ermoglichen wir Hospitationen sowohl fiir Lehrkrifte als auch fur Kinder in unserer
Einrichtung.

Zusammenarbeit mit den Mittelschulen Kiefersfelden und Brannenburg

Bereits in der Grundschule fand eine regelmaBige Zusammenarbeit mit der Grund- und Mittelschule
Kiefersfelden statt, unsere Schulleiterin hospitierte regelmaBig bei der Schulleiterin in Kiefersfelden.

Unsere Schule ist zwischen den Schulen Kiefersfelden (6,5 km) und Brannenburg (11 km) gelegen, die
im Schulverbund eine Mittelschule bilden. Gerne hatten sie uns in ihren Verbund mit aufgenommen,
dies ist jedoch fur eine private, staatlich genehmigte Ersatzschule nicht moglich. An der Mittelschule
Kiefersfelden legen unsere Schiiler:innen die Priifung zum qualifizierenden Mittelschulabschluss ab, an
der Mittelschule Brannenburg die Priifung zum Mittleren Schulabschluss.

Aufgrund der groBeren raumlichen Nahe zu Kiefersfelden findet auBerhalb der Priifungen die Koope-
ration hauptsachlich mit Kiefersfelden statt. Beispielsweise durften wir bei Bedarf Raumlichkeiten der
Mittelschule Kiefersfelden nutzen (Fachraume fiir Physik oder die Kiiche).

3.4. Offentlichkeitsarbeit

Eine Private Schule mit einem besonderen Konzept lebt in einem groBen MaBe von dem Bild, das sie
in der Offentlichkeit abgibt. Dariiber hinaus ist es von grundlegender Bedeutung, dass moglichst alle
Eltern mit schulpflichtigen Kindern in der Region von unserem Angebot wissen. Auch der Verein Fort-
Schritt Rosenheim legt sehr viel Wert auf professionelle Offentlichkeitsarbeit, die im Wesentlichen
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durch aktive Eltern praktiziert wird. Wir waren uns dariiber im Klaren, dass auch das Schulprojekt von
Anfang an positiv wahrgenommen werden muss.

Die Aktivitaten der Privaten Peto Schule werden in der lokalen Presse wiedergegeben. Der Audorfer
Anzeiger berichtet regelmaBig liber neue Projekte, Veranstaltungen und Spendeniibergaben. Im Ober-
bayerischen Volksblatt (OVB) erscheinen unregelmaBig Artikel, die aber haufig sehr umfangreich sind.
Besonders wahrend der Griindungsphase der Grundschule, aber auch als die Mittelschule auf den Weg
gebracht wurde, berichtete das OVB. In der Grindungsphase der Grundschule hat besonders die Be-
richterstattung des OVB, die die Weihnachtsspendenaktion begleitete, den Bekanntheitsgrad der
Schule sehr vergroBert.

Bei besonderen Schulveranstaltungen wie den jahrlichen Infotagen waren Radiosender (Charivari) vor
Ort, um ihre Horer zu informieren. Der BR hat im Rahmen seiner Abendschau vom Deutschen Sport-
abzeichen berichtet und dabei die Teilnahme unserer Schule mit ihrem inklusiven Profil sehr deutlich
herausgestellt und durch Interviews der Schiler erganzt, auch das lokale Rosenheimer Fernsehen
strahlte einen Beitrag aus. Ebenso gab es Berichte im Bayerischen Rundfunk und Fernsehen im Zusam-
menhang mit der Unterstiitzung durch Sternstunden e.V., zuletzt eine ausfiihrliche Berichterstattung
und ein Live-Interview anlasslich des 25. Geburtstags von Sternstunden e.V. 2018.

Ein weiterer medialer Hohepunkt war die Berichterstattung anlasslich der Feierlichkeiten zum zehn-
jahrigen Bestehen der Schule. Im Marz begingen wir den padagogischen Kongress ,,HIER UND JETZT*,
im Juni gab es einen grenziiberschreitenden Team-Triathlon.

Neben Veranstaltungen der Schule, wie den sehr beliebten Infotagen, die jahrlich stattfinden, werden
auch andere Veranstaltungen wie Vortrage oder Konzerte in der Schule angeboten.

Ein- bis zweimal jahrlich veranstalten wir Hospitationstage fiir padagogische Fachkrifte

Die Universitat Passau (Studium fiir von Grundschullehramt) hat uns bereits mehrfach mit Seminar-
gruppen besucht. Dies ist fur uns ein sehr wichtiger Kontakt, da wir sehr gerne dazu beitragen, kiinftige
Grundschullehrkraften zu zeigen, dass und wie Inklusion gelingt.

Die Internetseite www.petoe-schule.de wird immer aktuell gehalten, alle wichtigen Informationen sind

dort frei zuganglich. Die Schule ist auch auf Facebook und Instagram vertreten.

Bereits als die Griindung der Grundschule bevorstand, gab es die Idee, das erste Schuljahr dieser Schule
mit dem besonderen Konzept filmisch zu dokumentieren. Das Ziel war zu zeigen, dass Inklusion funk-
tioniert und wie sie gelingen kann. Durch den Verein FortSchritt Rosenheim e.V. bestand der Kontakt
zu der Filmemacherin Karin Diirr, die schon zwei Filme fiir den Verein gedreht hatte und die einen
sehr personlichen Bezug zur Konduktiven Forderung durch ihren Neffen hat, der mit einer Zerebral-
parese lebt. Karin Dirr hat sehr viel Material gesammelt und nach Sichtung wurde in Gesprachen
deutlich, dass ein Film produziert werden soll, der auch in Kinos oder im Fernsehen gezeigt werden
kann. Durch eine groB3 angelegte und Uberaus erfolgreiche Crowdfundingkampagne fur die Produkti-
onskosten des Films ,,Inklusion macht stark!* wurde der Bekanntheitsgrad der Schule noch einmal
vergroBert und das Geld fiir Schnitt und Vertonung des Films gesammelt. Im November 2015 konnte
einem ausgewahlten Interessentenkreis der Film vorab gezeigt werden. Im April 2016 fand die offent-
liche Premiere im Kursaal Oberaudorf statt, im November 2016 wurde der Film im Rosenheimer
Citydome in einer sehr gut besuchten Sonntagsmatinee gezeigt.
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4. Struktur der Schule und der Ganztagesforderung
Vorbemerkung:

Unser Schulkonzept orientiert sich in wesentlichen Elementen an reformpadagogischen Schulmodellen
wie z B. an der Schule ,,Berg Fidel* in Miinster (STAHLING 2009) und am Schriftwesen des Schulver-
bunds ,,Blick Uber den Zaun* (BLICK UBER DEN ZAUN 2009). Wichtige Grundlagen finden sich auch im
,»Index fiir Inklusion — Lernen und Teilhabe in Schulen der Vielfalt entwickeln* (BOBAN/HINZ 2003).

4.1. Schul-, Klassen- und GruppengrofBle

Wir sind eine kleine Schule und mochten das auch bewusst bleiben. Wir legen groBen Wert auf eine
familiare Atmosphare, in der ein Klima von Verbindlichkeit und personlicher Zuwendung entsteht. Als
Fortsetzung unserer Grundschule arbeitet unsere Mittelschule im Wesentlichen nach demselben pa-
dagogischen Konzept.

Wir arbeiten grundsatzlich mit jahrgangsgemischten Schulklassen und Lerngruppen. In den ersten Jah-
ren hatten wir zwei Grundschulklassen mit der Jahrgangsmischung 1-4, seit dem Schuljahr 2018/19
passen wir die Schulklassen und die Jahrgangsmischungen jahrlich den Bediirfnissen der aktuellen Schii-
lerschaft an. Generell arbeiten die Viertklassler jetzt enger mit den Schiilern der Jahrgange 5 und 6
zusammen als mit den jahrgangsgemischten Gruppen der Jahrgange |-3.

Die Mittelschule dient im Wesentlichen der Aufnahme eigener Grundschiiler, Quereinsteiger ab dem
5. Schuljahr kénnen wir nur in begrenztem MaBe aufnehmen. Da wir als staatlich genehmigte Privat-
schule keinen Schulverband mit staatlichen Schulen eingehen diirfen, kooperieren wir mit den Mittel-
schulen Kiefersfelden und Brannenburg. Unsere Mittelschule soll — wie die Grundschule — auch dauer-
haft nicht mehr als durchschnittlich 10 Schiiler pro Jahrgangsstufe haben, so dass wir Platz fur insgesamt
rund 90 Schiilerinnen und Schiiler haben.

Wie in der Grundschule passen wir auch in der Mittelschule die Jahrgangsmischungen und die Klassen-
bildungen jahrlich der aktuellen Schiilerschaft und ihren Bediirfnissen an. Die Schiiler, die im 9. Schul-
jahr den qualifizierenden Hauptschulabschluss und im 10. Schuljahr den mittleren Schulabschluss an-
streben, werden in eigenen Lerngruppen in den Prifungsfaichern vorbereitet. Inmer wieder sind wir
offen dafur, einzelne Lerngruppen auszudifferenzieren, wenn die individuellen Bediirfnisse der Schi-
ler:innen dies erfordern.

Eine Ausgewogenheit von Kindern mit und ohne besonderen Forderbedarf wird angestrebt, jedoch
wurde keine feste Quote festgeschrieben. Bei der Aufnahme neuer Schiiler achten wir auf Wohnort-
nahe sowie darauf, dass der Anteil an Schilern mit deutlich erhohtem Forderbedarf nicht groBer wird
als insgesamt ein Drittel.

In einer Klasse mit nicht max. 21-22 Schiilern ist mit entsprechend geschultem Personal eine Forderung
nach individuellen Fahigkeiten und Begabungen moglich, diese Zahl soll nicht Uberschritten werden. Im
Tagesablauf liberwiegen Einheiten wie Projekte, Arbeitsgemeinschaften und Bewegungsforderung, die
in Kleingruppen mit 6 bis 14 Kindern durchgefiihrt werden. AuBerhalb der Unterrichtszeiten werden
die verschiedenen Bildungs- und Forderangebote in Tagesstatten- und Hortzeiten oder in der Ganz-
tagsklasse in freier Form inklusiv organisiert. Dabei arbeiten Tagesstatte und Hort sowie spater auch
die Ganztagsklasse so weit wie moglich, sinnvoll und zulassig zusammen. Die Kinder orientieren sich
an den padagogischen Angeboten und Projekten, teilweise in den Klassengemeinschaften, meistens aber
gruppen- oder auch klasseniibergreifend. Ausnahmen bilden behinderungsspezifische konduktive oder
andere individuelle Forderangebote.
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4.2. Stufen- und Stundenpline

4.2.1. Stundenplane im rhythmisierten Tagesablauf

Der hier dargestellte beispielhafte, Uber alle Jahrgangsstufen reichende Stundenplan (Stand: 2022/23)
zeigt, dass sich Unterrichtszeiten (gelb) und Hortzeiten (blau) nicht auf Vor- und Nachmittag getrennt
sind, sondern sich im Rhythmisierten Tagesablauf abwechseln.

Die HPT findet liberwiegend zeitlich parallel zum Hort statt, kleinere Abweichungen gibt es. Die HPT-
Zeiten sind je nach Alter und Bediirfnissen der Kinder teilweise individuell angepasst und in den Ta-
gesablauf eingebaut. Naheres zur HPT und zu deren Tagesablauf finden Sie im Kap.10.

Lediglich die Zeiten der Offenen Ganztagsklasse (grau) mit inklusiver Nachmittagsbetreuung liegen
uberwiegend am Nachmittag. Aber auch hier wird der rhythmisierte Tagesablauf so weit wie organi-
satorisch moglich beibehalten.

Die aktuellen Stundenplane fiir Unter-, Mittel- und Oberstufe werden als Ubersicht auf unserer Inter-
netseite veroffentlicht.

Private Grund- und Mittelschule Oberaudorf-Inntal Gesamt 2022_23 Stundenplan Rahmen 2023-01-06.xisx
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4.2.2. Stundenplan in der Grundschule

Dem Unterricht liegt der LEHRPLANPLUS FUR DIE BAYERISCHE GRUNDSCHULE (2014) zugrunde. Die er-
forderlichen Stundenzahlen werden jeweils jahrgangsgenau abgebildet, wobei auch fiacheriibergreifen-
der Unterricht stattfindet. Unterschiedliche Pflichtstundenzahlen in den verschiedenen Jahrgangsstufen
werden durch die Verzahnung von Schule und Hort ausgeglichen. So fallt beispielsweise der Projekt-
unterricht fiir die jlingeren Schiiler teilweise in die Hortzeit, wahrend dieser fiir die alteren Schuler
Unterrichtszeit darstellt. Die gleichzeitige Anwesenheit von mindestens je einer Lehrkraft und einer
Erzieherin stellt die Erfiillung der rechtlichen Rahmenbedingungen sicher-.

Grundsatze der Stundenplangestaltung in der Grundschule:

» Der Tag in der Grundschule beginnt mit einem gleitenden Anfang zwischen 7.30 und 8.00. Dieser
geht in eine Phase individuellen Lernens Uber, die bis 8.45 dauert. Hier wird uberwiegend in den
Fachern Deutsch und Mathematik gearbeitet.

» Im weiteren Verlauf des Vormittags bis zur einstiindigen Mittagspause gibt es:

» Grundunterricht (Mathematik und Deutsch) in Lernwerkstitten, mit Einfilhrungen sowie als
individuelles Lernen in einzel- Partner- oder Kleingruppenarbeit

« Sport- und Bewegungseinheiten sowie konduktive Fordereinheiten

« Ethikunterricht. Da wir keine kirchlichen Lehrkrifte zugewiesen bekommen, gibt es nut Reli-
gionsunterricht, wenn eine unserer Lehrkrafte iiber eine entsprechende Erlaubnis verfiigt.
Grundsatzlich trennen wir die jungen Schiiler:innen nicht nach Konfessionen.

« eine 30-miniitige Brotzeitpause und immer wieder Bewegungspausen

» Am Freitag finden zwischen 10 und |3 Uhr die groBen Sportprojekte statt, die 4 Unterrichts-
stunden dauern. Eine wechselnde Grundschulgruppe hat in dieser Zeit Kochunterricht, in dem
facherubergreifend gearbeitet wird.

« In der Mittagspause gibt es ein warmes Mittagessen, das von unserer eigenen Kochin in unserer
Kiiche frisch zubereitet wird.

» Nachmittags findet Mo-Do vorwiegend facheriibergreifender Projektunterricht (HSU, kiinstlerische
Facher, Englisch), Ethik, Musik oder Arbeitsgemeinschaften statt. Am Freitag gibt es nach dem Mit-
tagessen Freispielzeit.

4.2.3. Stufen- und Stundenplan in der Mittelschule

Dem Lehrplan an unserer Schule liegt die im LEHRPLANPLUS FUR DIE BAYERISCHE MITTELSCHULE (2017)
festgelegte Stundenverteilung zugrunde. Daraus ergibt sich der stufenweise Aufbau der Facher in den
Jahrgangs- und Schulstufen.

Dieser Stufenplan ist im Folgenden (siehe nachste Seite) prinzipiell dargestellt, links ist die Jahrgangs-
stufe eingetragen. Die Anzahl der Wochenstunden in den einzelnen Fachern ist diesem Plan nicht zu
entnehmen. Aus dem Stufenplan ergeben sich Stundenplane fiir die Mittelstufe (5. und 6. Jahrgangsstufe)
und die Oberstufe (7. bis 10. Jahrgangsstufe, beispielhafter Stundenplan). Die drei Zweige zur Berufs-
orientierung sowie der M-Zweig werden in entsprechend differenzierten Lerngruppen realisiert, nicht
in separaten Schulklassen.

Besonders ausgepragt ist bei uns der rechte griine Balken, das individualisierte Lernen und die indivi-
duelle Forderung.
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Die regularen Unterrichtsstunden sind im Plan auf Seite 20 wie in der Grundschule gelb markiert.
Dariber hinaus gehende Einheiten zum individualisierten Lernen und der individuellen Forderung, zu-
satzliche Sportstunden, Arbeitsgemeinschaften und Freizeitangeboten sind blau oder grau dargestellt.
Diese Stunden finden wahrend der Hort- oder Tagesstattenzeit statt werden im Rahmen der Ganz-
tagsklasse weitmoglichst umgesetzt.

Der Stundenplan ist spatestens in der Oberstufe ab dem 7. Schuljahr nicht mehr so gleichmaBig geglie-
dert wie in der Grundschule. Es sind wesentlich mehr Facher abzudecken, auch ist es nicht mehr immer
moglich, den Sportunterricht in Doppelstunden anzubieten. Brotzeit- und Mittagspause beginnen zu
anderen Zeiten als die Pausen in den Jahrgangsstufen |-6, damit sich die Essenssituation entzerrt. Die
groBen Sportprojekte werden weitergefiihrt, allerdings an einem anderen Wochentag als bei den jiin-
geren Schiilern.

Eine besondere Herausforderung fur eine kleine Schule sind die berufsorientierenden Zweige (BOZ-
Facher) Ernahrung und Soziales (S), Wirtschaft und Kommunikation (W) sowie Technik (T). Sie werden
in der 7. Klasse fiir alle angeboten, danach berticksichtigen wir weitmoglichst die Wahl der Schiiler.
Meist wahlt die ganze Gruppe das Prufungsfach Ernahrung und Soziales. Schiiler:innen mit Korperbe-
hinderung, die einen Schulabschluss mit Priifung anstreben, ermoglichen wir eine Priifung im Fach Wirt-
schaft und Kommunikation.

Unterricht im Klassenverband
Rel./Ethik, D, M, E, Ph/Ch/B, G/SK/Ek, S, Mu, Ku, AWT,WTG

Unterricht im Klassenverband
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4.3. Ganztagskonzept aus Schulen, Integrationshort und Heilpadagogischer
Tagesstdtte (HPT)

Grund- und Mittelschule werden als Schule mit Ganztagesforderung betrieben. Vor- und nachmittagli-
che Aktivitaten der Schiilerinnen und Schiiler stehen in einem konzeptionellen Zusammenhang. For-
dereinheiten mit verschiedenen Schwerpunkten (Motorik, Kognition, Freizeitgestaltung, Selbstversor-
gung, usw.) wechseln sich im konduktiven Tagesablauf ab. Dieses Modell stellt die Kontinuitat an Per-
sonal, Schiilergruppe und Raumen sicher und erlaubt eine sinnvolle Rhythmisierung des Tages. Die
Schiilerinnen und Schiiler erleben den Schultag als rhythmisierte Zeit: Konzentration und Entspannung,
Ruhe und Bewegung, ,.kopflastiges* und praktisches Lernen, Unterricht und Freizeit bilden eine ausge-
wogene Balance.

Wir verwirklichen diese Ziele, indem wir unser Konzept zu Beginn an das Konzept der Pfennigparade
Phoenix Schulen und Kitas GmbH angelehnt haben. Phoenix hat bereits 2004 die erste Schule mit HPT
mit einem gemeinsamen, ineinander vernetzten Tagesablauf in Deutschland geschaffen und auch die
Tragerschaft fiir die HPT an der Privaten Peto Schule ibernommen. Dieses Modell haben wir im Sinne
der inklusiven Bildung mit einem integrativen Hort weiterentwickelt.

Das tagliche Sportprogramm, das zum groBen Teil in die Hortzeit fillt, findet vor allem fiir die jiingeren
Schiiler am Vormittag statt, so dass sich schon daraus teilweise Unterrichtszeiten nach der Mittags-
pause ergeben.

In den jahrgangsgemischten Klassen haben die Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche Stundenzah-
len in ihrer Stundentafel, was dazu fiihrt, dass z.B. Zeiten fiir Projekte oder Arbeitsgemeinschaften fiir
die Erstklassler in die Hortzeit fallen konnen, fur die Viertklassler dagegen Unterrichtszeit bedeuten.
Somit ergeben sich die Buchungszeiten fiir den Hort aus der Differenz der Anwesenheitszeit der Kin-
der abziiglich der Unterrichtszeiten.

Diese Verzahnung von Schule und Hort fiihrte bereits in der Grundschule dazu, dass Lehr- und Hort-
personal sehr eng zusammenarbeiten und auch haufig gleichzeitig und im Team im Unterricht sowie in
Lern-, Arbeits-, Sport- oder anderen Gruppen zusammenarbeiten. Da diese besondere Zusammenar-
beit auBerdem unter inklusiven Bedingungen stattfindet, hat das Bayerische Staatsministerium fur Ar-
beit und Soziales, Familie und Integration (Ref. VI 4, Kindertagesbetreuung) uns 2014 als Modellprojekt
ausgewahlt und mit uns — d.h. mit dem Schultrager und dem Trager des Integrativen Hortes — einen
Kooperationsvertrag abgeschlossen. Auch die Regierung von Oberbayern ist Mitunterzeichner dieses
Vertrags. Fiir den Hortbetrieb gelten daher einige Sonderregelungen, z.B. in Bezug auf Offnungs- und
Pausenzeiten, dariber hinaus hat das Staatsinstitut fiir Friihpadagogik (IFP) gemeinsam mit dem Staats-
institut fir Schulqualitat und Bildungsforschung (ISB) unser Projekt im 2. Schuljahr wissenschaftlich
begleitet und evaluiert. Leider wurde der Vertrag 2024 vom Sozialministerium gekiindigt. Auch nach
Ende der bis 2028 laufenden Ubergangsphase werden wir die Verzahnung der Einrichtungen weitmog-
lichst fortfuihren.

Die Mittelschule hat ebenfalls jahrgangsgemischte Schulklassen (s. auch Punkt 3.4). Die Schiiler besu-
chen bis zum Schuljahr, in dem das 14. Lebensjahr vollendet wird, weiter den Hort. Zum Schuljahr
2018/19 haben wir einer offenen Ganztagsklasse fiir die alteren Schiiler eingerichtet (frihestens ab
Jahrgangsstufe 7). Der Ubergang vom Hort in die Ganztagsklasse ist gleitend gestaltet und erfolgt nicht
fur alle Schiiler automatisch mit dem Eintritt in eine bestimmte Jahrgangsstufe. Auch die Ganztagsklasse
kooperiert eng mit dem Hort. Der Besuch der Heilpadagogischen Tagesstatte (HPT) ist unabhangig
von Jahrgangsstufe und Alter wahrend der gesamten Schulzeit moglich. Die HPT haben wir fir die
Mittelschule nicht erweitert, es ist bei einer Gruppe fiir maximal 10 Schiiler:innen geblieben.
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4.4. Jahrgangsmischung und Lerngruppen

Wir verabschieden uns von der lllusion der homogenen Gruppe: die Entwicklungsunterschiede in sog.
,homogenen* Jahrgangsklassen betragen bis zu 3 Jahren, auBerdem kann kein Diagnoseinstrument die
Schulreife zuverlassig vorhersagen. Wir wollen die Verschiedenheit fiir das Lernen fruchtbar machen:

kleine Kinder lernen wie selbstverstandlich von den GroBen
soziale Kompetenzen werden herausgefordert
nicht alle Kinder brauchen gleich lange, um tragfahige Grundlagen zu erwerben

das Lernklima ist entspannter, Stigmatisierungen durch den Vergleich mit den anderen Kindern
werden unnotig

der Schulanfang wird entlastet: Schulanfanger treten in eine bereits funktionierende Gruppe ein
und finden dort Kinder vor, die ihnen das Notwendige wie selbstverstandlich vormachen

jeder lernt in seinem Lerntempo auf individuellem Niveau

Eine bessere individuelle Forderung wird ermoglicht und fihrt zu vielfaltigen Erfahrungen. Kinder ler-
nen soziale Mitverantwortung durch die gegenseitige Unterstiitzung beim Lernen. Soziale Kompeten-
zen werden durch den Umgang mit jiingeren, alteren, ahnlichen und unterschiedlichen Kindern gefor-
dert. Lernpatenschaften fiir die Schwachen fordern nicht nur die sozialen Fahigkeiten, sondern inten-
sivieren und sichern das Erlernte.

Wir haben daher jahrgangsgemischte Lerngruppen liber die gesamte Grundschulstufe. Die Mittelstufe
umfasst die Jahrgangsstufe 5 und 6, bei der zudem eine enge Kooperation mit der 4. Jahrgangsstufe
unserer Grundschule stattfindet. Die Oberstufe beginnt in der 7. und endet in Abhangigkeit vom an-
gestrebten Schulabschluss mit der 9. oder 10. Jahrgangsstufe. Auch in der Oberstufe werden jahr-
gangsgemischte Klassen gebildet und es wird in Lerngruppen differenziert.

Unser Konzept ist immer offen, besondere Lerngruppen zu bilden oder diese wieder aufzulosen, wenn
die individuellen Bediirfnisse der aktuellen Schiilerschaft dies erfordern. Beispielsweise haben wir im
Nachgang der Corona-Pandemie im Schuljahr 2022/23 eine neue jahrganggemischte Lerngruppe paral-
lel zu den regularen Klassen und Lerngruppen gebildet, die sog. Naturgruppe. Hier wird dem Bediirfnis
der Schuler nach noch mehr Selbstbestimmung beim Lernen, mehr Lernen durch praktisches Tun und
mehr auBerschulischen Lernorten Rechnung getragen.

4.5. Schulabschliisse

Unsere Schiiler konnen nach dem Besuch unserer Mittelschule alle Abschliisse erwerben, genau wie
die Schiiler der staatlichen Mittelschulen in Bayern:

» Erfolgreicher Abschluss der Mittelschule
¢ Qualifizierender Abschluss der Mittelschule
« Mittlerer Schulabschluss der Mittelschule

https://www.km.bayern.de/schueler/abschluesse/abschluesse-der-mittelschule.html, zuletzt eingesehen am
26.04.2025.
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4.6. Tidgliche Bewegungsforderung

Zeit und Raum fiir Bewegung und Bewegungsforderung sind essentieller Bestandteil des Tagesablaufs.
Verschiedene padagogische Fachkrafte (Lehrer:innen, Sportwissenschaftler oder Sportlehrer, Erzie-
her:innen, Ergotherapeut:innen, Heilerziehungspfleger:innen, Konduktor:innen) fuhren taglichen inklu-
siven Sportunterricht durch, wobei altersspezifische Schwerpunkte (Mannschaftsspiele, Tanzen, Klet-
tern, Schwimmen, BogenschieBen usw.) gesetzt und stets weiterentwickelt werden. In allen Lernsitua-
tionen sind Bewegung und Eigenaktivitat vorgesehen. Dies wird bei der Gestaltung der Stundenplane
und der Raumlichkeiten entsprechend berucksichtigt.
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5. Die drei Saulen des Konzepts

5.1. Inklusion - Vielfalt als Chance

Die UN-KONVENTION UBER DIE RECHTE VON MENSCHEN MIT BEHINDERUNGEN ist am 26. Marz 2009 in
Deutschland in Kraft getreten. Die Konvention behandelt ausdriicklich die Durchsetzung von allgemei-
nen Menschenrechten, nicht die Einflihrung von Sonderrechten fiir Behinderte. Sie fordert den Umbau
zu einer Inklusiven Gesellschaft. Dies beinhaltet auch das Recht auf ein Inklusives Schulsystem (§24).

Der Begriff Inklusion ist in Deutschland bereits etabliert und wird meist als optimierte und erweiterte
Integration (SANDER 2001) verstanden. Das bedeutet fiir uns:

Konsequente Bildung von integrativen Strukturen: keine Selektion von ,integrierbaren® und ,,nicht
integrierbaren‘ Kindern.

Jeder Mensch ist als wertvoller Teil der Gemeinschaft willkommen.

Das permanente Vorhandensein von hoher Fachlichkeit durch Sonderpadagogik und Konduktive For-
derung ermoglicht die erfolgreiche Integration von Schilern mit besonderem Forderbedarf.

Nicht die Kinder miissen sich unseren Fordermethoden anpassen, sondern wir passen uns den Bediirf-
nissen der Kinder an.

Inklusion ist nicht nur eine Zusammenfiihrung von Personen und Gruppen — so wie sich bei der heute
praktizierten Integration behinderter Schiiler in das bestehende Schulsystem einfligen miissen — son-
dern eine Anerkennung von Individualitat in der Gemeinsamkeit, eine ,,Akzeptanz der Verschiedenheit
(HINZ 2007a). Inklusion bedingt auch eine ,,Padagogik der Vielfalt* (HINZ 2005):

Inklusion setzt bei der ganzen Klasse ein, spezielle Bedirfnisse und Fahigkeiten aller Schiiler werden
bericksichtigt.

In jeder Klasse und jeder Lerngruppe gibt es Unterricht auf mehreren Niveaus. Es muss nicht im glei-
chen Schritt und Tritt gelernt werden.

Wichtigste Voraussetzung, um inklusive Strukturen und inklusive Methoden zu etablieren und zu ent-
wickeln, ist nach dem ,lIndex fiir Inklusion — eine Moglichkeit zur Selbstevaluation fiir alle®
(BOBAN/HINZ 2003) die Schaffung inklusiver Kulturen: ,,...der Aufbau einer sicheren, akzeptierenden,
zusammenarbeitenden und anregenden Gemeinschaft, in der jede/r geschatzt wird, so dass alle Schiiler
und Mitarbeiter ihre individuell bestmoglichen Leistungen erzielen konnen*. Diese Haltung wird fiir alle
vorausgesetzt, die in unserer Schule gemeinsam leben und arbeiten: Schiiler, Eltern und Padagogen.

Vorteil der inklusiven Beschulung ist neben dem Ende der Aussonderung von Kindern die Heteroge-
nitat in den Schulklassen. Diese Verschiedenheit bringt ungeahnte Lernanreize fiir alle Kinder. In vielen
integrativen und inklusiven Schulen wird bewiesen (MERKELBACH 2009), dass Nichtbehinderte dort
Sozialkompetenz lernen. Durch die Herausforderung der gemeinsamen Unterrichtung steigern wir die
Unterrichtsqualitat und fordern alle, auch die so genannten ,,normalen oder ,besonders begabten*
Schiiler besser.

Unsere eigenen Erfahrungen aus den ersten mehr als 10 Jahren Schulbetrieb bestatigen uns in unserem
Vorhaben.
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5.2. Konduktive Forderung nach Peto

Unser Konzept beruht auf den padagogischen Grundgedanken der Konduktiven Forderung nach Peto.
Der ungarische Neurologe und Padagoge Prof. Andras Peto (1893-1967) begriindete die Konduktive
Erziehung und schuf das Berufsbild des Konduktors, das 1963 in Ungarn staatlich anerkannt wurde.
Damit gelang ihm schon vor 50 Jahren eine der wichtigsten Voraussetzungen der inklusiven Padagogik:
die Synthese von veranderter Schul- und Sonder- bzw. Bewegungspadagogik in einem Berufsbild. Kon-
duktoren werden heute in Ungarn, England und Israel in einem Hochschulstudium ausgebildet, in
Deutschland und Osterreich gibt es berufsbegleitende Lehrginge fiir Pidagogen und Therapeuten. Un-
garische Konduktor:innen sind Padagog:innen (Grundschullehrer:innen oder Erzieher:innen) mit zu-
satzlichen Kompetenzen auf medizinischem, therapeutischem und motorischem Gebiet. Das ist ein fur
Deutschland uniibliches Berufsbild, da man hier nur entweder Padagoge oder Therapeut sein kann.

,Konduktiv" (lateinisch "conducere") bedeutet "zusammenfiihren" und meint die Integration aller Ent-
wicklungs- und Personlichkeitsbereiche des Kindes in einem einheitlichen padagogischen Ansatz. Kon-
duktive Forderung ist daher ein ganzheitliches Fordersystem. Urspriinglich zur Forderung von Kindern
mit zerebralen Bewegungsstorungen gedacht, hat die Konduktive Forderung nach 1989 mit Hilfe be-
geisterter Eltern ihren Siegeszug nach Deutschland und Europa angetreten. Die Erfahrungen in der
Praxis zeigen, dass sie durch ihre Struktur und vor allem ihre Ganzheitlichkeit auch fur Kinder mit
anderen Beeintrachtigungen geeignet sein kann.

Konduktive Forderung betrachtet die Bewegungsstorung nicht isoliert als "behandlungsbediirftige"
Krankheit oder Behinderung, sondern als komplexe Lernaufgabe, die das Kind mit Hilfe einer kompe-
tenten Bezugsperson — der Konduktor:in — aktiv handelnd zu bewaltigen lernt. So verzichtet die Kon-
duktive Forderung auf defizitorientierte-spezialisierte Behandlung. Anstelle dessen erarbeiten die Kon-
duktor:innen mit den Kindern gemeinsam neue, erreichbare Ziele. Sie beachten, dass diese Ziele fur
alle verstandlich und verinnerlicht sind, und bestreiten den Weg dazu gemeinsam. Die Padagogen sind
auf diesem Weg ,,nur* Begleiter und greifen nur ein, um Misserfolge (konkret oft Fehlhaltungen oder
falsche Bewegungsmuster) zu verhindern. Durch positive Erfahrungen und anerkannte Erfolge entsteht
die Riickkoppelung im Gehirn und dies fiihrt zur Verbesserung der Funktionen. Da die Quelle des
Lernens die Eigenerfahrungen des Kindes sind, ermoglicht die Konduktive Forderung das Sammeln von
Erfahrungen auch im Falle einer schweren Behinderung.

Konduktive Forderung wird in Gruppen verwirklicht. Die Zustandigkeiten fiir die Kinder sind nicht
aufgeteilt nach Defiziten oder spezialisiertem Fachwissen der Padagogen und Therapeuten, sondern
nach padagogischen Vorhaben und Zielen der gesamten Gruppe.

Lernen (naturlich auch das motorische Lernen) ist eine aktive und ganzheitliche Leistung des Menschen.
Die Aufgabe der Konduktor:in kann nur sein, die Voraussetzungen zum Lernen zu verbessern, nicht
aber das Lernen oder die Heilung selbst zu bewerkstelligen.

Der ganzheitliche Ansatz, der in jedem Kind Lern- und Entwicklungspotential sieht und es zielorientiert,
nicht defizitgeleitet fordert, ist fir alle Kinder mit und ohne Behinderungen geeignet. Wichtige Schwer-
punkte liegen in der Alltagsorientierung, dem Bestreben, die Kinder zu groBtmaoglicher Selbstandigkeit
und Selbstbestimmung zu fiihren, und im Lernen mit Motorik. Der Bewegung wird also nicht nur im
Sportunterricht besondere Beachtung geschenkt.
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5.3. Leben und Lernen in Bewegung

Das Bundesministerium fiir Gesundheit (BMG 2010) stellt fest: ,,GemaB den aktuellen Empfehlungen
wird in Bezug auf Kinder und Jugendliche zu einer taglichen, mindestens 60 Minuten lang andauernden
korperlichen Aktivitat mit moderater und hoher Intensitit geraten (STRONG ET AL. 2005; WHO 2008).
Nach den MoMo-Daten kommen von den 4- bis |7-jahrigen Kindern und Jugendlichen I5 % dieser
Empfehlung nach.“

Eine Verschlechterung der motorischen Leistungsfahigkeit in den letzten 25 Jahren um 10% ist erwiesen
(BOs 2003). Fast jedes zweite Kind hat Haltungsschaden, jedes dritte klagt gelegentlich tiber Riicken-
schmerzen und nahezu jeder fiinfte Grundschliler ist iibergewichtig. In der Schule sind ,,Bewegungs-
pausen und aktives Sitzen gefragt” (FORIUM 2009).

Aus all diesen Fakten ergibt sich unmittelbar der Bedarf an taglicher Bewegungsforderung, der am
besten in der Schule stattfindet (DORDEL/BREITHECKER 2003). Unser Ziel ist es, allen Kindern mit und
ohne Behinderung moglichst viele Bewegungserfahrungen zu ermoglichen. Kinder, die umfassende und
vielseitige Korper- und Bewegungserfahrungen gemacht haben, erfahren auf Grund ihrer guten moto-
rischen und korperlichen Leistungsfahigkeit eine positive Fremdbewertung von Eltern, Geschwistern,
Freunden, Mitschilern und Lehrern. Aus diesen positiven Selbst- und Fremdbewertungen kann sich ein
positives Selbstkonzept entwickeln, das die Kinder zu weiteren Selbsterfahrungen motiviert. Neben
den korperlichen Fertigkeiten entwickeln Kinder im Sportunterricht auch soziale Fertigkeiten. Diese
Fertigkeiten bilden sich durch Lernprozesse auf der Basis biologischer Dispositionen und Kind-Umwelt-
Interaktionen heraus.

Defizite in sozialen Fertigkeiten sind folglich auf Fehlentwicklungen in Lernprozessen zurickzufiihren,
gegen diese Fehlentwicklungen steuern wir durch die tagliche Bewegungsforderung. Ein Kind mit gut
ausgebildeten sozialen Fertigkeiten gilt als sozial kompetent. Die Anforderungen an soziale Fertigkeiten
werden immer komplexer und differenzierter, die Bewaltigung sozialer Herausforderungen wirkt sich
positiv auf die Identitats- und Personlichkeitsentwicklung aus.

Die Konduktive Forderung integriert alle Entwicklungs- und Personlichkeitsbereiche eines Kindes in
einem einheitlichen padagogischen Ansatz. Ubertrigt man diesen Ansatz auf Sportunterricht und Be-
wegten Unterricht, so betrachten wir unsere Schiiler in Bewegung immer aus einer ganzheitlichen
nennen. Nicht nur der Korper an sich ist wichtig, sondern das Zu-
sammenwirken von Korper, Psyche und sozialem Verhalten. In Sport und Bewegung erleben die Lehrer
die Schiiler aktiv, sie sehen sie konfrontiert im Umgang mit Problemen und nicht nur als passive Zuho-
rer. Dieser groBe Vorteil muss genutzt werden, um nicht nur die korperlichen, sondern vor allem die
psychischen und sozialen Fahigkeiten und Fertigkeiten zu fordern bzw. Defizite in diesen Bereichen zu

|“

Sicht, die wir ,,bio-psycho-sozia

regenerieren.

Zu diesen positiven Auswirkungen kommen die Effekte der Inklusion im Sportunterricht. Kinder mit
und ohne Behinderung besuchen Sportvereine liblicherweise getrennt: Grundschiiler ohne Behinde-
rung werden haufig schon frihzeitig als potentielle Leistungssportler trainiert. Kindern mit Behinderung
steht dagegen meist nur der klassische Behindertensport offen, in normalen Sportvereinen kénnen sie
zwar manchmal auch ,,dabei sein®, meist aber ohne wirklich ein Mitglied der leistungsorientierten
Gruppe zu werden. Gemeinsamer Sportunterricht an Regelschulen, die behinderte Schiiler integrieren,
stellt die hierfur nicht ausgebildeten Lehrkrafte vor groBe Herausforderungen, besonders wenn es sich
um korperbehinderte Schiiler handelt. Oft bleibt nur ein ,,mitspielen lassen* im Rollstuhl, was die Mog-
lichkeiten zur Eigenaktivitat des Kindes jedoch stark einschrankt. Inklusionssport dagegen ermoglicht
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allen die groBtmogliche Eigenaktivitat und das gemeinsame Erleben und Lernen. Kinder mit Korperbe-
hinderung profitieren motorisch am meisten, bei Kindern ohne oder mit anderen Behinderungen steht
hier eher der Zuwachs an sozialer Kompetenz im Vordergrund.

Die RegelmaBigkeit von Bewegungsforderung und gemeinsamem Erleben wirkt sich auf alle Kinder
positiv aus: Sport mit allen Vorteilen wird zum selbstverstandlichen Bestandteil ihres Lebens, ebenso
selbstverstandlich wie die Erkenntnis, dass bei aller Verschiedenheit jeder Mensch Kompetenzen hat,
er weiterentwickeln und zum gegenseitigen Nutzen einsetzen kann.

Bereits nach dem ersten Betriebsjahr unsere Schule wurden die Erfolge spurbar. Die tagliche Bewe-
gungsforderung an unserer Grundschule erwies sich in allen Bereichen der Personlichkeitsentwicklung
als unverzichtbar. Die Kinder erzielten in ihrer korperlich-motorischen Entwicklung enorme Fort-
schritte, die eine starke Auswirkung auf die gesamte Entfaltung der Personlichkeit zur Folge hatten. Sie
wurden ausgeglichener, sie gewannen an Selbstbewusstsein und steigerten ihre Konzentrationsfahig-
keit. Die Verbesserung der Gesamtkoordination zeigte grof3e Wirkung u.a. im Schreibunterricht.

Kinder mit extremen Schwierigkeiten in der Konzentration und im Verhalten (teilweise medikamentos
therapiert) gewannen auBBerordentlich viel an sozialen Kompetenzen und erzielten hohere Lernerfolge.
In allen Fillen konnten die Gabe von Medikamenten mit arztlicher Begleitung abgesetzt werden.
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6. Allgemeine Grundsitze fiir die individuelle Forderung

6.1. Menschenbild und Leitlinien

Uns leitet das Menschenbild, dass alle Menschen (Kinder und Erwachsene) gleichwertig sind und von-
einander lernen. Weder bei Zielen noch bei Methoden unterscheiden wir daher spezifisch zwischen
Kindern mit und ohne Behinderung. Jedes Kind wird als wertvoller Mensch betrachtet, dessen Fahig-
keiten es zu starken gilt.

Die Zukunft braucht ,,innovative, zuversichtliche, eigenstandige Menschen, die sich ihrer Verantwor-
tung fiir eine gelingende Zukunft bewusst sind. Es braucht Musterbrecher, die interdisziplinar und global
denken und lokal wirken konnen; Menschen, die ihrer Visions- und Vorstellungskraft trauen, die Mut,
Entscheidungsfahigkeit und Empathie in ihrem Handeln beweisen. Das will alles gelernt sein.“ (SCHULE
IM AUFBRUCH 201 3a).

Fir den Schulunterricht und den Umgang mit den Kindern bedeutet dies unmittelbar: Nicht das pada-
gogische oder therapeutische Angebot, sondern die Beziehung zum Kind entscheidet tiber den Erfolg
(STAHLING 2009). Kinder und Erwachsene werden gestarkt und dabei unterstiitzt, dass sie Zutrauen
zu sich entwickeln und erhalten (PAULUS 2003).

Alle Leistungen werden wahrgenommen und gewiirdigt, auch geringste Lernzuwachse werden sichtbar
gemacht, um die Arbeitshaltung mit Erfolgszuversicht zu starken. Falls etwas nicht so einfach gelingt,
helfen Geduld und Humor.

6.2. Unser Bildungsverstiandnis — Ziele von Grund- und Mittelschule

Bildung ist nicht mit Wissen gleichzusetzen, Ziel der Schule kann nicht nur Transfer vorhandenen Wis-
sens sein. ,,In diesem Sinne ist Bildung ein schopferischer Prozess, eine Einladung ins Leben: etwas
nimmt Gestalt an.” (VILMAR, GERHARD 201 ).

Erstes Ziel unserer Padagogik ist die Forderung der Selbstandigkeit beim Lernen und im Alltagsleben.
Dies wird realisiert durch selbstbestimmtes, handelndes und kooperatives Lernen im offenen Unter-
richt. Eigenaktivitat — inklusive Bewegung — und Eigeninteresse sind unverzichtbare Voraussetzungen
beim Lernen (er-fassen, be-greifen, be-handeln).

Die erlernten Fahigkeiten werden im Alltagsleben konsequent umgesetzt, auch wenn es zeitaufwandig
ist. Die Padagogen helfen dabei so viel wie notig, aber so wenig wie moglich.

6.3. Schule als Lernort der Potenzialentfaltung

Wir sind der Ansicht, dass Potenzialentfaltung einem grundlegenden Bediirfnis des Menschen ent-
spricht: das Bedurfnis, sich individuell und seinem Wesen entsprechend zu entfalten. Gleichzeitig haben
wir als soziale Wesen auch das Bediirfnis, in unserer Einzigartigkeit Verbundenheit zu erfahren und als
Teil einer Gemeinschaft zu wirken und mit unseren individuellen Fahigkeiten zu deren Entfaltung bei-
zutragen. (SCHULE IM AUFBRUCH 201 3b).

Alle Kinder kommen mit Entdeckerfreude und Gestaltungslust auf die Welt, also bringen sie die Vo-
raussetzungen fiir ein lebenslanges Lernen mit Freude mit. Die Schule hat die Aufgabe, durch eine
Wechselwirkung zwischen Lehrer und Schiiler — und nicht durch einseitige Einwirkung — das Lernen
im Sinne von Potenzialentfaltung zu ermoglichen.
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Wissen kann nicht unterrichtet werden, wir mussen es uns selber aneignen. Das funktioniert am bes-
ten, wenn wir Aufgaben bekommen, die wir selber bearbeiten wollen. Wissen muss mit Geflihlen auf-
geladen werden, moglichst viele Sinne mussen am Lernprozess beteiligt werden. Die Wissensvermitt-
lung ist fiir uns Mittel der Personlichkeitsentwicklung und stellt keinen Selbstzweck da.

Alle Schiiler erfahren, dass sie mit ihren besonderen Begabungen und ihren Erfahrungen und Kenntnis-
sen gemeinsam etwas erschlieBen oder gestalten konnen. Hierbei fordern wir alle fiir ein zufriedenes
Leben wichtigen Metakompetenzen wie Einfiihlungsvermogen, Offenheit, Fahigkeit aus Fehlern zu ler-
nen, Frustration aushalten zu konnen, scheitern und dann wieder aufzustehen, Handlungen zu planen
und Folgen abzuschatzen. Wir beschranken uns nicht nur auf kognitive Kompetenzen, sondern beach-
ten weitere mogliche Auspragungen von Begabungen gleichwertig. Sprachlich-linguistische, musikalisch-
rhythmische, bildlich-raumliche, korperlich-kinasthetische, naturalistische, intra-und interpersonale In-
telligenz (BRUNNER/ROTTENSTEINER, 2014) werden gleichermaBen zum Kern der Bildung gemacht.

6.4. Das padagogische, multifunktionale Team
6.4.1. Grundsitze unserer Teamarbeit

Unser Weg zur optimalen Forderung unter inklusiven Bedingungen ist ein besonderer: Wir arbeiten
nicht — wie sonst fast Uberall liblich — interdisziplinar mit vielen Spezialisten, sondern mit einem kleinen,
hoch motivierten und multifunktionalen Team.

Alle Teammitglieder lassen sich auf jedes Kind ein und lernen bei Bedarf alles dazu, was notig ist, um
jedem Kind gerecht zu werden. Jeder sieht jedes Kind als ganze Einheit, als Personlichkeit, als Wesen
aus Korper, Geist und Seele. Es gibt keine Arbeitsteilung zwischen Padagogen, die sich auf das Kognitive
konzentrieren, und Therapeuten, die an korperlichen ,,Defiziten* arbeiten. Einer Uberlastung des
,Klassenlehrers als Einzelkampfer* wird vorgebeugt. Stattdessen werden mit den Kindern gemeinsam
erreichbare Ziele erarbeitet, die fur jedes Kind unterschiedlich sein konnen. Der Weg zu diesen Zielen
wird gemeinsam gegangen. Auf Hilfskrafte zur Pflege wird grundsatzlich verzichtet, auch Padagogen
sollen beispielsweise bei Bedarf Schiiler zur Toilette begleiten oder sie lehren, sich selbstandig anzu-
ziehen.

Die Teammitglieder sind bereit, ihr Fachwissen jederzeit zu erweitern, den Bedlrfnissen der Schiiler
anzupassen und die anfallenden Aufgaben zu ihren eigenen zu machen. Das Herbeiholen von externen
Fachspezialisten oder Therapeuten fiihrt zu keiner einheitlichen Handlungsweise, es wird also nur in
begriindeten Ausnahmefillen erfolgen. Die Schiiler erfahren im multifunktionalen Team die notwendige
Sicherheit, die feste, gleichbleibende Bezugspersonen geben. Ein Delegieren der Verantwortung auf
andere sog. Experten wird unnotig und unmoglich.

Jede Grundschulklasse wird von einer Grundschullehrerin geleitet, jede Mittelschulklasse von einer
MittelschullehrerIn. Im 5. und 6. Schuljahr kénnen hier auch Grundschullehrerlnnen eingesetzt werden.
Fur die gesamte Schule mit Grund- und Mittelschulstufe stehen aktuell zwei Sonderschullehrerinnen
zur Verfiigung. Bei Kindern mit deutlich erhohtem Forderbedarf werden padagogische Fachkrafte (vor-
zugsweise Konduktor:innen, aber auch Heilerziehungspfleger:innen und Erzieher:innen) zur Schulbe-
gleitung eingesetzt. Alle Krafte sollen nach konduktiven Grundsatzen arbeiten.

Die Teammitglieder nehmen regelmaBig an Fortbildungen teil und schulen sich, um die aktuellen Be-
diirfnisse oder Behinderungen der jeweiligen Schiiler:innen entsprechend berticksichtigen zu konnen.
Sie geben ihr Wissen als Multiplikatoren im Team weiter. Bei der Stundenplangestaltung wird bertick-
sichtigt, dass fiir jede Klasse Zeit fir Teamsitzungen vorzusehen ist. Die Teamsitzung wird zur dienst-
lichen Pflicht erklart.
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6.4.2. Lehrkrifte als Berater und Lernbegleiter

Wir verabschieden uns von der alten Rolle des Lehrers als reiner Wissensvermittler. Die wichtigsten
Unterschiede zu einem Berater und Lernbegleiter fassen wir in folgenden Punkten zusammen:

* Positive und personliche Beziehungserfahrungen sehen wir als Grundvoraussetzung fiir eine Person-
lichkeitsentfaltung und erfolgreiches Lernen. Unsere Padagog:innen zeigen Mut fiir Beziehungen zu
ihren Schilern und gehen nicht aus Angst auf Distanz. Eine vertrauensvolle Beziehung kann nur
entstehen, wenn wir genug Zeit fiir verbindliche Zusammenarbeit aufbringen. Angst, negative Be-
wertung durch eine Defizitperspektive, unnotige Machtdemonstrationen und Druck machen ein er-
folgreiches Lernen unmaoglich.

* W/issen steht in der heutigen Zeit in fast unbegrenztem Umfang zu Verfiigung. Bei bestimmten The-
men wissen unsere Schiiler mehr als die Lernbegleiter:innen. Auf fast jede Frage finden wir eine
Antwort im Internet. In dieser veranderten Lernumgebung besteht die Aufgabe der Lernbegleiter:in-
nen darin, zu helfen Wege zu finden, wie man Wissen erarbeiten und mit diesem umgehen kann.

* Ein Lernbegleiter ist ein sehr guter Beobachter. Er nimmt jeden Schiiler mit seinen unterschiedlichen
Starken, Erfahrungen, Bereitschaftsphasen und seiner Arbeitsgeschwindigkeit wahr.

* Wir schaffen eine motivierende Umgebung, sind in der Lage, Kinder fiir Themen zu motivieren und
leben ihnen eine begeisternde Lernkultur vor-.

* Wir definieren mit den Schiilern gemeinsam den Rahmen fiir ein fir alle Schiiler, Lernbegleiter und
Eltern gliickliches Zusammenleben in der Schule.

Unsere Padagogen flihren mit den Schiilern regelmaBig Gesprache und formulieren gemeinsam die
nachsten Lernziele. Wenn ein selbstgestecktes Ziel nicht erreicht wurde, Uberlegen sie gemeinsam,
woran dies liegen konnte. Anstelle einer negativen Bewertung wird wertschatzend eine gemeinsame
Losung gesucht.

6.5. Gruppenbildung

,»Inklusiv geht von einer padagogisch unteilbaren Lerngruppe aus* (HINZ 2007b). Prinzip der Inklusiven
Schule ist der gemeinsame Unterricht fiir alle.

Die Klassenbildung erfolgt nach einigen wenigen, aber essentiellen Kriterien. Wir wollen Ausgewogen-
heit beachten, ohne Quoten festzulegen, die einzuhalten sind: Talente/Begabungen, Geschlechter, kul-
turelle und soziale Hintergriinde, Familienstrukturen, Religionen, Forderbedarf und Altersstufen sollen
vielfaltig vertreten sein. Besonders wichtig ist die Ausgewogenheit von Kindern mit und ohne beson-
deren Forderbedarf und die Altersmischung der Gruppe.

* Nicht mehr als etwa ein Drittel der Schiiler einer Klasse sollte einen sonderpadagogischen Forder-
bedarf haben. Aufgrund unserer Erfahrungen mit korperbehinderten Kindern und der vorrangigen
Aufnahme von Kindern aus konduktiven Vorschuleinrichtungen wird diese Behinderungsgruppe
moglicherweise auch dauerhaft Uberwiegen. Jedoch soll keine Behinderungsart von vornherein aus-
geschlossen werden.

» Die Vorteile jahrgangsgemischter Lerngruppen sind in Kap. 3.4 bereits beschrieben worden. Jahr-
gangsmischung ist ein Bestandteil unserer Schulstruktur.
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6.6. Aufsuchende Elternarbeit

Der Begriff der ,,aufsuchenden Elternarbeit* wurde von STAHLING (2009) gepragt. Er besagt, dass Eltern
mit besonderen Kindern besondere Aufmerksamkeit und Hilfe zustehen. Es wird nicht abgewartet, bis
Eltern um Unterstiitzung bitten, sondern die Teammitglieder der Klasse gehen auf diese Eltern zu.

Die Eltern werden in allen Bereichen (Lernen, Pflege, Erziehung, Spielen, Kontakte, usw.) unterstiitzt.
Hausbesuche, Einzelgesprache und thematische Elternabende werden durchgefuhrt. Hospitation der
Eltern im Unterricht ist jederzeit moglich. Eltern sind gleichwertige Partner und Mitgestalter der Schule
und werden ermuntert, als solche aktiv zu sein.

6.7. Standort, Umfeld und Raumlichkeiten
6.7.1. Standort und Umfeld

Als Standort fiir die Grundschule konnte das ungenutzte Gebaude der ehemaligen Teilhauptschule in
Niederaudorf gefunden werden. Die Grundschule nutzte jedoch nur die unteren beiden Etagen des
Gebaudes, so dass die Erweiterung um eine Mittelschule im Obergeschoss moglich wurde.

Niederaudorf gehort zur Gemeinde Oberaudorf im Landkreis Rosenheim und liegt verkehrsgiinstig an
der Inntalautobahn A93 rund 20 km sudlich von Rosenheim.

Die Gemeinde ist an einer langfristigen und sinnvollen Nutzung interessiert, sie vermietete uns das
Gebaude zuerst nur zu den Teilen, die wir nutzten, und uiberlieB uns dann gerne weitere Raume. Zum
01.01.2016 wurde ein Erbbaurechtsvertrag tiber 30 Jahre abgeschlossen, so dass wir nun die Verfiigung
und die Verantwortung lber das gesamte Gebaude sowie das dazugehorende Grundstuick haben.

Anlasslich der fiir die Grundschule notwendigen Umbauten wurde ein Brandschutzkonzept fiir das
gesamte Schulgebaude erstellt, dies musste zur Mittelschulgriindung nur noch im Obergeschoss umge-
setzt werden. Dariiber hinaus wurden einige weitere MaBBnahmen zur Herstellung von Barrierefreiheit
sowie Renovierungen erforderlich. 2018 wurde das Brandschutzkonzept fiir den Turnhallentrakt er-
weitert, die Umsetzung erfolgte im Jahr 2019. Damit wurde das bisher noch nicht von der Schule
genutzte Geschoss unter der Turnhalle brandschutztechnisch und barrierefrei erschlossen und es wur-
den weitere Flachen gewonnen.

Der Gemeinderat hat ausdricklich seine Offenheit zur Integration von Kindern mit Behinderung in die
Gemeinschaft bekundet. Sie werden als Bereicherung des Ortslebens empfunden. An der Grundschule
der Gemeinde (in Oberaudorf) sind bereits mehrfach Schiler mit Behinderung einzeln integriert wor-
den, teilweise mit groBen Anstrengungen von Schule und Gemeinde. Hier kooperieren wir vertrau-
ensvoll und pflegen einen engen Erfahrungsaustausch. Diesen Erfahrungsaustausch dehnen wir auf die
ebenfalls sehr aufgeschlossene Mittelschule Kiefersfelden aus. Da Wohnortnahe ein wichtiges Krite-
rium bei der Vergabe unserer Schulplatze ist, nehmen wir Schiiler aus den Gemeindegebieten Oberau-
dorf und Kiefersfelden bei Interesse bevorzugt auf, ohne aber in Konkurrenz zu deren Schulen treten
zu wollen.

Die naturnahe Lage der Schule beglinstigt unser Ziel, viele sportliche Aktivitaten im Freien durchzu-
fihren (Schifahren, Wanderungen, Sport und Spiel im Freien). Das dorfliche Umfeld ermoglicht dartiber
hinaus den Kontakt zu Tieren (Landwirtschaft, Pferde), was nicht nur aus sportlichen Gesichtspunkten
(Reiten), sondern auch im Rahmen unserer ganzheitlichen Erziehung sehr wiinschenswert ist.
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6.7.2. Raumkonzept und AuBenbereich

Das Schulhaus der Privaten Peto Schule bietet zahlreiche Moglichkeiten, ein familidres und kindgerech-
tes Raumkonzept gemeinsam mit allen Beteiligten (Kindern, Team und Eltern) zu entwickeln und zu
verwirklichen.

Das Schulgebaude verfiigte bei Bezug durch uns liber 6 groBe Klassenraume — je 3 im Erdgeschoss und
im Obergeschoss — und liber etliche Nebenraume wie z.B. eine groBe Aula, weitere Raume im Unter-
geschoss und eine Schulkiiche mit Essraum. Es gab bereits eine Turnhalle sowie einen Sportplatz und
ein groBzugiges AuBengelande mit Garten.

Seit Schulgrindung 2013 wurde in drei groBen und etlichen kleineren UmbaumaBnahmen das gesamte
Gebaude mit Schul- und Turnhallentrakt brandschutztechnisch und barrierefrei erschlossen. Durch das
Einziehen von Trennwanden wurden einige groBe Raume geteilt sowie Nischen in den Fluren fur Dif-
ferenzierungsunterricht erschlossen. Das Erdgeschoss ist ein Hochparterre, so dass auch das Unterge-
schoss nicht aus Kellerraumen besteht, sondern durch Fenster auf Grundniveau iiberall Tageslicht be-
kommt und Ausgange in den Garten hat.

Der erste Umbau 2013 erschloss Erd- und Untergeschoss fiir den Betrieb von Grundschule und Hort.
Mit Inbetriebnahme der Mittelschule im Jahr 2015 haben wir auch das Obergeschoss renoviert, brand-
schutztechnisch ertlichtigt und barrierefrei erschlossen. Ein Aufzug verbindet seither die vier Ebenen
des Schulhauses: Untergeschoss, Eingangsbereich, Erdgeschoss und Obergeschoss.

2019 konnten wir weitere knapp 400 m2 erschlieBen. Diese Raume befinden sich unterhalb der Turn-
halle, haben ebenfalls Tageslicht und benotigten wie das Untergeschoss des Schulhauses Notausgange
und BrandschutzmaBnahmen. Zur barrierefreien ErschlieBung wurde ein Zugang vom Untergeschoss
des Schulhauses durch einen Tunnel unter der Aula geschaffen. Der Hohenunterschied zwischen bei-
den Gebaudeteilen wird durch eine Treppe und einen Hublift ausgeglichen.

Da die Kinder die Schul- und Hortzeiten als Einheit erleben, wird auch in der Praxis keine strenge
raumliche Trennung nach strukturellen Aspekten umgesetzt. Alle Raume konnen prinzipiell jederzeit
von allen Kindern benutzt werden, hierbei entscheidet nur die Beschaftigung, deren Inhalt, Form und
Organisation. Das bedeutet, dass die Raume auch gruppen- und klassengemischt genutzt werden kon-
nen. Auch der breite Flur im Untergeschoss sowie die Aula und die Kiiche werden als padagogisch
nutzbare Riume mit einbezogen.

Die Vernetzung von Schule und Hort ist ausdriicklich erwiinscht, das Bayerische Sozialministerium
hatte uns als Modellprojekt fiir die enge Kooperation zwischen Schule und Hort unter dem Gesichts-
punkt der Inklusion anerkannt.

Inzwischen werden fast alle Raume von mehreren Einrichtungen genutzt. Die Klassenraume werden
jahrlich neu und fest zugeordnet, in der Unter- und Mittelstufe werden diese Raume immer auch in
den Hortzeiten genutzt. In der Oberstufe kommt als weitere Organsiationseinheit die offene Ganz-
tagsklasse hinzu, die wie der Hort auch Klassenzimmer nutzt. Alle weiteren Raume sind mehr oder
weniger Mehrzweckraume. Sie werden von verschiedenen Lern-, Projekt- oder Hortgruppen genutzt
und dienen zur Differenzierung im Unterricht oder fiir spezielle Fordereinheiten. Teilweise werden sie
jahrlich neu festen Lerngruppen zugewiesen. Wie bei der jahrlichen Klassenbildung und der Anpassung
der Jahrgangsmischungen stehen die Bediirfnisse der Schiilerschaft auch bei der Zuweisung der Raume
zu ihrer aktuellen Nutzung immer im Vordergrund.

Lediglich die beiden der HPT zugeordneten Raume sind ausdriicklich nur zur HPT-Nutzung vorgese-
hen, wohingegen die HPT alle vorhandenen Raume des Gebaudes mit nutzen kann.
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>

ula:

Der Eingangsbereich ist seit Marz 2015 von der Aula durch eine Glaswand abgetrennt. Aus diesem
Eingangsbereich konnen das Schulhaus und die Turnhalle erreicht werden. Durch die Aula fihrt der
Weg in den Garten.

Durch diese Abtrennung entstand ein groBer Raum, der als zusatzlicher Ausweichraum fiir Pausen-
spiele bei schlechtem Wetter oder Raum fiir Projekte mit viel Bewegungen, Sing- und Musikkreise,
Gesprachskreise, Klassen- oder Schulratssitzungen und Prasentationen sehr gut geeignet ist.

Die Aula ist ein auBerdem ein zentraler Treffpunkt fur das gesamte Schulleben. Eine kleine Cafeteria
ladt Schiler, Eltern und Team zum gemditlichen Beisammensein oder kleinen Austausch ein. Alle
Arten von Versammlungen (Schulversammlungen, thematische Elternabende, Auffiihrungen) kon-
nen hier stattfinden. Teammitglieder konnen wahrend der Unterrichtszeiten in der Cafeteria ihre
Pausen verbringen.

Die Aula wird weiterhin von der Gemeinde als Wabhllokal genutzt.

Erdgeschoss (Klassen- und Differenzierungsraume, Hort und HPT):

Der erste groBBe Raum wird als Klassenraum genutzt, der zweite groBe Raum wurde durch eine
Trennwand in zwei kleinere Klassenraume geteilt, in denen Differenzierung fiir kleinere Lerngrup-
pen moglich ist. Diese Raume werden regelmaBig vom Hort oder der Ganztagsklasse mitbenutzt,
wenn kein Unterricht stattfindet. Die Gestaltung der Klassenraume entspricht dem offenen Unter-
richtskonzept, ermoglicht viel Bewegung sowie eine schnelle und flexible Umgestaltung. Verschie-
dene ,,Inseln“ (Gruppentische, Teppich fiir Gesprachskreise, Ruhezone, usw.) bieten Moglichkeiten
zum Arbeiten, Spielen oder Ausruhen. Die Kinder lernen, je nach Beschaftigungsart, selbstandig
den idealen Aufenthaltsort auszusuchen.

Neu wurde im Verlauf des 2. Jahres Schuljahres die hintere Nische im Flur durch eine Glaswand
abgetrennt und mobliert. Hier war zwischenzeitlich unsere Schiilerblcherei untergebracht, bevor
sie nach dem Erweiterungsumbau 2019 in die erschlossene Etage unter der Turnhalle umzog. Die
Nische ist mit Tischen und Stiihlen ausgestattet und dient auch als Differenzierungsraum fiir Schule
und Hort. Diese ermoglicht den Schiilern eine ungestorte Lernatmosphare in kleinen Gruppen
oder auch einzeln.

Der dritte groBer Raum ist mit einer Trennwand geteilt. Diese zwei Raume sind der HPT zuge-
ordnet.

Ein weiterer kleiner Raum — ein ehemaliger Lagerraum — wurde mit einer zweiten Tur zur Nutzung
durch Schiler erschlossen, die hier entweder Pausen verbringen oder in Ruhe arbeiten. Er ist
gleichzeitig ein Differenzierungsraum der Tagesstatte und wird zu allen Tageszeiten und von allen
drei Einrichtungen als Differenzierungsraum genutzt.

Im EG befinden sich noch zusatzlich 2 Toilettenraume fiir Jungen und Madchen sowie ein zusatzli-
ches Behinderten-WC mit Pflegeraum und Dusche.

Ebenfalls im Erdgeschoss befindet sich ein Teamzimmer, das als Pausenraum fiir das padagogische
Personal genutzt wird.

Obergeschoss (Klassen- und Differenzierungsraume, Hort):

* Der erste und der dritte groBe Raum im Obergeschoss stehen als Klassenraume sowie zur Mitbe-
nutzung durch den Hort zur Verfligung.
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Der mittlere Raum wurde mit einer Trennwand in zwei kleinere Raume geteilt, so dass es weitere
Differenzierungsmoglichkeiten gibt.

Wie im EG wurde auch im OG die hintere Nische abgetrennt, um sie zu moblieren. Auch diese
Nische ist sowohl Hort- als auch Differenzierungsraum.

Ebenfalls wie im EG wurde ein weiterer kleiner ehemaliger Lagerraum mit einer zweiten Tur zur
Nutzung durch Schiiler erschlossen, die hier entweder Pausen verbringen oder in Ruhe arbeiten.

Im OG befinden sich noch zusiatzlich 2 Toilettenraume fiir Jungen und Madchen sowie ein weiteres
Behinderten-WC mit Pflegeraum.

AuBerdem befindet sich im Obergeschoss das Schulbiiro, in dem in zwei Raumen die Geschaftsfiih-
rung, die Schulleitung und die Verwaltungskraft ihre Arbeitsplatze haben.

Untergeschoss (Klassen- und Differenzierungsraume, Hort):

Der erste groBe Raum im UG wurde bei der Schulgrindung als reiner Gruppenraum fiir den Hort
angelegt und viel zum Basteln und Werken genutzt. Er musste im Sommer 2019 etwas verkleinert
werden, da ein weiterer Flur als Verbindungsgang unterhalb der Aula benotigt wurde. Seitdem
wurde er vorwiegend fiir den Unterricht genutzt. Projekte und Arbeitsgemeinschaften finden hier
genligend Platz, ebenso eine Schulklasse oder Lerngruppe.

Der zweite Raum ist ein Gruppenraum des Horts, der auch fur Unterricht zur Verfiigung steht.

Die Schulkiiche wurde im Schuljahr 2018/19 komplett erneuert. Hier wird nun auch das tagliche
Mittagessen fiir die Schiiler von einer angestellten Kochin zubereitet. In diesem Zusammenhang
wurde ein Teil des Flures abgeteilt, um den Essraum zu vergroBern. AuBerdem wurden im Essraum
Akustikelemente angebracht. Kiiche und Essraum werden wie bisher von Schule, Hort, Ganztags-
klasse und HPT benutzt. Hier arbeiten regelmaBig die Brotzeit-AG und die Kochgruppe. Auch fiir
verschiedene hauswirtschaftliche Projekte sowie den Unterricht im Fach Ernahrung und Soziales
wird der Raum benutzt.

Die Schulkiiche mit mehreren Kiichenzeilen, Elektrogeraten und einem rollstuhlgerechten Arbeits-
platz steht der Mittelschule nach wie vor fiir das Fach Ernahrung und Soziales zur Verfligung.

Das Mittagessen von Hort, HPT und Ganztagsklasse findet im nun erweiterten Essraum bei der
Schulkiiche statt. Mit rund 90 Schiiler:innenn im Vollausbau ist es nicht mehr moglich, dass alle zur
selben Zeit essen, daher haben wir bereits mit Start der Mittelschule 2015 mit einer zeitlichen Staf-
felung der Essenzeiten begonnen. Einige Gruppen essen auch im Klassenzimmer und holen sich das
Mittagessen mit einem Wagen.

Ein kleiner Lagerraum wurde wie in den anderen beiden Etagen mit einer zweiten Tlr versehen und
kann daher als Differenzierungsraum genutzt werden.

Im UG befinden sich noch zusitzlich 2 Toilettenraume fiir Jungen und Madchen sowie ebenfalls ein
Behinderten-WC.

Turnhalle:

Die groBe Turnhalle mit Umkleiden, Hygiene-Block und Lagerraumen bietet fiir Inklusionssport und
intensive und regelmaBige Bewegungsforderung ideale Voraussetzungen. Sie wird sowohl fiir den
Sportunterricht von Grund- und Mittelschule als auch fur die vielfaltigen Sportangebote im Hort
genutzt.
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Dariber hinaus konnen in der Turnhalle groBere Schulveranstaltungen, Feste und Projektprasenta-
tionen durchgefiihrt werden, fiir die die Aula zu klein ist.

Die Sportvereine der Gemeinde Oberaudorf nutzen die Halle ebenfalls, aber nur nachmittags nach
Schulschluss und abends sowie selten an den Wochenenden, so dass keine Beeintrachtigung des
Schul- und Hortbetriebs vorliegt. Bis auf Ausnahmen (wichtige Turniere) hat der Schulbetrieb immer
Vorrang vor der Nutzung durch die ortlichen Vereine.

Die Duschen im Bereich der Turnhalle wurden bereits vor 2013, als wir das Gebaude bezogen
haben, fiir die Nutzung von Schiilern aus Sicherheitsgriinden gesperrt (vor allem wegen Rutschge-
fahr). Sie waren so alt wie das Gebaude, d.h. beim Start der Grundschule 45 Jahre alt. Im Frihling
2018 haben wir die Duschen in der Turnhalle komplett umgebaut, damit ist jetzt auch nach dem
Schulsport das Duschen moglich. Besonders wichtig war das Schaffen geschlechtergetrennter Du-
schen sowie eine barrierefreie Nutzbarkeit. Neu eingebaut wurde ein Behinderten-WC neben der
Turnhalle in einen Teil eines Lagerraums.

Riaume unter der Turnhalle

Durch eine groBe BaumaBnahme im Jahr 2019 konnten wir den unter der Turnhalle befindlichen
Flur mit drei groBen Raumen erschlieBen. Da es hier keine Notausgange gab, konnten diese Raume
bisher nicht als Schul- oder Hortraume genutzt werden, sondern nur zur Lagerung verwendet wer-
den. Jetzt haben alle Raume eigene Ausgange in den Garten, vom Flur aus kann man direkt das
Schulgebaude erreichen, ohne nach oben in die Aula gehen zu miissen.

Der erste Raum wurde zur Nutzung durch das Team ausgebaut. Das Teamzimmer im EG des Schul-
gebaudes war mittlerweile zu klein. Das neue Teamzimmer hat einen groBen Bereich flir Bespre-
chungen und durch Abtrennungen mit Glas- und Trennwanden Nischen, Arbeits- und Besprechungs-
platzen. Er dient vorwiegend als Arbeitsraum fiir das Team wahrend der Vorbereitungszeit.

Der zweite groBBe Raum wurde geteilt. Die erste Halfte ist ein weiterer Klassenraum zur Differen-
zierung und beherbergt unsere Schulbiicherei. Die andere Halfte ist ein neuer Werkraum mit ent-
sprechender Ausstattung. Kunst- und Werkprojekte sowie der Technikunterricht, die bisher im UG
des Schultraktes stattgefunden haben, werden jetzt hier durchgefiihrt.

Der letzte Raum ist ein zusatzlicher groBer Bewegungsraum. Dieser Raum ist gleichzeitig ein Mehr-
zweckraum und kann auch als Theaterraum genutzt werden, hat eine schwarze Nische und ist kom-
plett verdunkelbar, so dass auch Film- und Schwarzlichttheater-Aufflihrungen moglich sind.

Auch der groBe Flur (fast 94 m2) kann jetzt zur Lagerung und zu weiteren, auch padagogischen
Zwecken genutzt werden. Ein Einbauschrank iiber die gesamte Lange wurde errichtet, der hintere
Teil des Flures wurde zu einem abschlieBbaren Lagerraum umgewandelt.

Schulhof/Garten/Natur

Viel Platz zur freien Bewegung, griine Natur und ein Sportplatz mit festem Boden laden ganzjahrig zur

Betatigung an der frischen Luft ein.

Im Sommer 2015 wurde das AuBengelande komplett neu gestaltet. Der erste Schritt war ein barriere-
freier Ausgang, befestigte und mit Rollstihlen und Gehgeraten befahrbare Wege sowie der Aufbau von
Sitzbanken mit Tischen. Sonnensegel, Sandkasten und Bodentrampolin, eine weitere Vogelnestschaukel

sowie eine Doppelschaukel wurden ebenfalls aufgebaut.

Die Schiiler verbringen taglich mindestens die Mittagspause (ca. 45 Min.) im Garten und auf dem Sport-
platz. AuBerdem gibt es vielfaltige schulische und Hortangebote, die mit Naturaktivititen verbunden
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sind und die Kinder regelmaBig ins Freie locken. Die Garten-AG findet selbstverstandlich auch im
Winter im Garten und auf dem AuBengelande statt.

Projektgruppen, wie z.B. Friihling, die Natur erwacht / Wandern / Herbstwald / Spuren im Schnee und
viele andere, die jeweils der aktuellen Jahreszeit angepasst werden, arbeiten regelmaBig drauBen in der
nahen gelegenen Umgebung.

Im Zuge des Umbaus 2019 wurden neue Ausginge in den Garten geschaffen, die nutzbare Flache hat
sich dadurch verandert. Der Schulgarten wurde im Frihjahr 2020 neu als Blumen- und Krautergarten
angelegt, mittlerweile beherbergt er auch schuleigene Bienen. Der Gemiiseanbau wurde auf einen
ebenfalls im Fruhjahr 2020 neu eingerichteten Gemuseacker ausgelagert und ausgeweitet.

Riume auBerhalb des Schulgelandes

Mindestens einmal in der Woche werden inklusive Sportprojekte angeboten, die auch auBerhalb unse-
rer Einrichtung stattfinden. Die Kinder der Projektgruppen werden von unserem Fachpersonal gefah-
ren und betreut. Klettern und Schwimmen gehoren zu unseren ganzjahrig durchgefiihrten Aktivitaten.
Wandern, Reiten und Skifahren werden wetter- und jahreszeitabhangig angeboten.

Auch diverse Arbeitsgemeinschaften und andere Projektgruppen sind regelmaBig mit den schuleigenen
Bussen unterwegs. Es gibt viele sehr gut geeignete und in kurzester Zeit erreichbare Ziele in der un-
mittelbaren Umgebung.
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7. Unterrichtskonzept der Schule

7.1. Unterrichtsmethoden in Grund- und Mittelschule

Wie in Kap. 1.1 erklart, liegt dem Unterricht der bayerische LehrplanPLUS fiir die Grundschule und
die Mittelschule zugrunde. Bei der Erstellung unseres Konzeptes zur Schulgriindung der Grundschule
im Jahr 2013 galt der LEHRPLAN FUR DIE BAYERISCHE GRUNDSCHULE (2000). Auf diesen beziehen sich
daher auch diverse Verweise mit Angaben von Seitenzahlen im den Kapiteln 7.1 und 7.2.

Wir sehen die Vielfalt unserer Schuler als Chance und nicht als Hemmnis bei der Einhaltung dieses
Lehrplans und nutzen diese Vielfalt im individualisierten Unterricht innerhalb des Klassenverbandes
sowie beim Einsatz vielfaltiger, den Anforderungen angepasster padagogischer Methoden.

Im Folgenden werden die wichtigsten dieser Methoden kurz dargestellt. Selbstverstandlich ist die Kon-
duktive Forderung auch eine Unterrichtsmethode, da ihr jedoch innerhalb unseres Schulkonzepts eine
besondere Bedeutung zukommt, ist ihr ein eigenes Kapitel gewidmet (s. Kap. | 1).

7.1.1. Erziehender Unterricht

Schule hat den Auftrag, alle Schiiler in ihrer Personlichkeitsentwicklung zu unterstiitzen. Sie ermoglicht
Erziehung, Wissensvermittlung und Bildung, bahnt Verstehen an, entwickelt Interessen, fordert soziale
Verhaltensweisen, musische und praktische Tatigkeiten und baut Werthaltungen auf. Neugier, For-
schergeist, Lernfreude und Ernst sind Voraussetzung fur die aktive Aneignung der Welt, die den Kern der
Bildung ausmacht. Demzufolge ist Lernen umso wirksamer, je mehr es an Erfahrung und Selbsterpro-
bung gebunden ist. Fremdsteuerung und kognitive Uberfrachtung sind oft wichtige Hilfsmittel, aber
schlechte Lehrmeister.

Unsere Schule will nicht nur Wissen vermitteln, sondern Verstehen lehren und lebenslang die Freude
am Lernen bewahren helfen.
7.1.2. Individualisiertes Lernen

Um individualisiertes Lernen zu ermaglichen, sind friihzeitige Diagnostik und DifferenzierungsmafBnah-
men in Zusammenarbeit mit dem Sonderschullehrer notwendig. Erster Vorteil fur alle ist, dass sonder-
padagogische Ressourcen praventiv und friih eingesetzt werden.

Hieraus ergeben sich vielfaltige und flexible Lernformen, die zum eigenstiandigen und zunehmend ver-
antwortungsvollem Lernen fiihren.

Die hohe Flexibilitat innerhalb des Lernprozesses, die vor allem Zeit, Methodik, didaktisches Hilfsma-
terial und Aufgabenvielfalt betrifft, verlangt eine Reihe von strukturellen Voraussetzungen, die wir an
unserer Schule umsetzen:

* Abschaffung des 45-Minuten-Takts

* Bildung eines Pidagogen-Teams (ggf. Einbeziehen von weiteren speziellen Fachkenntnissen)
* Entwicklungsplanung nach ICF im Team gemeinsam mit Eltern und Schiilern

* Vorbereitete Umgebung durch Materialien und individuelle Lernplane

* Individualisierung in verschiedenen Lernformen (Einzelbetreuung, Lernen in nach Leistungsniveau
zusammengestellten Kleingruppen und in nach Interesse zusammengestellten Projektgruppen auf
unterschiedlichem Lernniveau)
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7.1.3. Lernen in Sinnzusammenhidngen/Erfahrungsorientierung

Fachliches Lernen geschieht an kulturell und individuell bedeutsamen Gegenstianden. Diese Lerngegen-
stande werden so ausgewihlt, wie es dem Stand der Gruppe und des Einzelnen entspricht.

Der Unterricht orientiert sich primar an den Anforderungen der Sache, nicht an den Fachergrenzen,
und zielt auf vernetzendes Denken. Systematische Belehrung ist der aktiven Aneignung nachgeordnet.
Entsprechende Lernorte werden zur Verfiigung gestellt und von Fachpersonal betreut.

7.1.4. Kooperatives Lernen

,Kooperatives Lernen ist eine Interaktionsform, bei der die Beteiligten gemeinsam und in wechselsei-
tigem Austausch Kenntnisse und Fertigkeiten erwerben. Im Idealfall sind alle Gruppenmitglieder gleich-
berechtigt am Lerngeschehen beteiligt und tragen gemeinsam Verantwortung. (KONRAD & TRAUB,
2007).

Wir bieten das kooperative Lernen nicht als eine klar definierte Lernmethode an, sondern versuchen
dessen Vorteile in verschiedenen Lerneinheiten mit unterschiedlichen Schwerpunkten zu berticksich-
tigen. Nicht nur im schulischen Lernen, sondern auch im Berufsleben kommt der Kooperation eine
immer bedeutsamere Rolle zu: ,,Mit anderen Menschen gemeinsam an einem Thema — durchaus unter
unterschiedlichen Perspektiven — zu arbeiten, um ein gemeinsames Ziel zu erreichen, erfordert die
Integration verschiedener Kompetenzen. Hierzu zahlen neben den denkerischen Fahigkeiten emotio-
nale, motivationale und auch korperbezogene Bereiche. So erfordert eine konstruktive und erfolgrei-
che Zusammenarbeit, sich selbst reflektieren zu konnen und gleichzeitig andere zu reflektieren, mit
Herz bei der Sache zu sein und sich auch in schwierigen Momenten nicht von den eigenen Emotionen
hinreiBen zu lassen* (Bernhart & Bernhart, 2006).

Wir erhoffen uns von den kooperativen Lernsituationen folgende Erfolge:
* Verantwortung fiir den eigenen Lernprozess und fiir den Lernerfolg der Gruppe
* Forderung der kommunikativen Fahigkeiten (durch Erklaren und Reflexion)

* Forderung der kooperativen Fahigkeiten (Fiihrungsverhalten, Entscheidungsfindung, Konfliktmanage-
ment)

* tieferes Verstehen beim ,,Lernen durch Lehren*

* starkere Beteiligung und hohere Aktivitat des Einzelnen

7.1.5. Projektunterricht

,Die Notwendigkeit, verschiedenen Kindern gerecht zu werden und Gemeinsamkeit in der Verschie-
denheit herzustellen, hat das Projekt zum zentralen Gegenstand einer integrativen Didaktik werden
lassen* (HANSEL, 1999).

Auch der LEHRPLANPLUS FUR DIE BAYERISCHE MITTELSCHULE verlangt themenorientiertes Arbeiten im
facheribergreifenden Unterricht.

Eine Schule der Zusammenhanglosigkeit, die wir auf weiterfihrenden Schulen haufig vorfinden, braucht
Fachlehrer als Spezialisten, die unter starkem Zeitdruck versuchen, immer mehr Wissen Uber immer
eingeschranktere Themengebieten zu vermitteln. An unserer Schule wirken wir dieser Entwicklung
sehr bewusst entgegen, indem wir Projektunterricht in allen Unterrichtsfaichern ermoglichen und dafiir
viel Zeit und klare Strukturen anwenden. Der Projektunterricht sprengt mehrere Grenzen, wir be-
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ricksichtigen dies jederzeit in unserer strukturellen Entwicklung. Durch die Jahrgangsmischung entste-
hen Gemeinschaften, die intensiver zusammenwirken als reine Lerngruppen oder Klassenverbande.
Mitbestimmung und Verantwortung der Schiiler sowie die Offnung der Schule nach auBen (Gemeinde,
Eltern, Experten, usw.) beeinflussen auch die Beziehungen der Beteiligten.

Fachliches Lernen geschieht an kulturell und individuell bedeutsamen Gegenstanden. Diese Lerngegen-
stande werden dem Lernstand der Gruppe entsprechend ausgewahlt.

Der Unterricht orientiert sich primar an den Anforderungen der Sache, nicht an den Fachergrenzen
und zielt auf vernetzendes Denken. Systematische Belehrung ist der aktiven Aneignung nachgeordnet.
Entsprechende Lernorte werden zur Verfiigung gestellt und von Fachpersonal betreut.

An unserer Mittelschule bauen wir auf die Erfahrungen im Projektunterricht unserer Grundschule auf.
Als wichtige Voraussetzung |osen wir die 45-Minuten-Zeitakt und die strenge Facherbildung auf, jedoch
geben wir in den verschiedenen Einheiten klare Schwerpunkte, die sich am LehrplanPLUS der bayeri-
schen Mittelschule orientieren, vor. Vorgesehen sind jede Woche 5 Einheiten (jeweils eine Doppel-
stunde) in der Mittelstufe (Lernstufe 5/6), bzw. 4 Einheiten mit jeweils einer Doppelstunde und 2
Einheiten mit jeweils 3 Unterrichtsstunden in der Oberstufe (Lernstufe 7/8/9/10). Schon der vorgese-
hene groBe Zeitraum betont die Wichtigkeit des Projektunterrichtes in unserem Schulkonzept.

Wir ermoglichen eine ideale Projektumgebung durch Offnung der verschiedenen Riaumlichkeiten in
und um das Gebaude (Klassenraume, Flur, Garten, nahe Umgebung der Schule), bzw. regelmaBigen
Unterricht im Gemeindebereich und im Inntal bis nach Rosenheim. Wir fiihren regelmaBig Projekte
mit Betrieben, Unternehmen, Behorden, Vereinen und anderen Institutionen durch. Fir die Wege
halten wir mehrere Fahrzeuge bereit.

Wir beriicksichtigen folgende Komponenten des Projektunterrichtes: (Orientierung nach FREY K.
2012).

* Projektinitiative unter Berlicksichtigung von Bediirfnissen und Interessen aller Beteiligten (durch re-
gelmaBige Abfragen, Aufgreifen aktueller Probleme beim Lernen, in sozialen Kontakten oder aktuelle
Geschehen in der Welt betreffend)

* Anwendung vielfaltiger Methoden zu einer offenen Ausgangssituation bei enger Ausgangslage (ver-
ursacht von der gewollten starken Bindung an den Lehrplan)

* Auseinandersetzung mit der Projektinitiative in einem vorher vereinbarten Rahmen: eine echte Aus-
einandersetzung mit dem Thema, Vereinbarung iiber Verhaltensregeln/Umgang miteinander/Zeitli-
mits, Vereinbarung Gber den Umgang mit hergestellter und natirlicher Umwelt

* Entwicklung der Projektinitiative zum Betatigungsgebiet mit dem Ergebnis eines gemeinsam mit den
Schiilern erstellten Projektplanes

* Aktivitat im Betatigungsgebiet/Projektdurchfihrung: hierbei beriicksichtigen wir ganz besonders das
Prinzip der Ganzheitlichkeit auch mit dem Schwerpunkt der motorischen Forderung, wobei wir
immer auf die Herstellung des Lernplanbezugs und auf eine gemeinsame Dokumentation achten

* Beendigung des Projektes: unseres Erachtens nach ist ein Projektergebnis nicht immer zwingend
notwendig, auch das Ausbleiben eins Ergebnisses kann eine Antwort auf ein Problem darstellen.
Projektergebnisse, oder auch Zwischenergebnisse, werden immer vor der gesamten Schule in feier-
licher Form prasentiert und wertgeschatzt.

* Fixpunkte/Metainteraktion/Zwischengesprach erganzen unser Ablaufschema quer. ,,Sie stehen fiir
die geforderte Notwendigkeit, im Lernprozess innezuhalten, sei es um ihn organisatorisch in den
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Griff zu bekommen oder um ihn zum Gegenstand der Reflexion durch die Lerngruppe zu machen*
(HANSEL, 1999).

7.1.6. Demokratie lernen und erleben

Demokratie und Schule sind wechselseitig aufeinander angewiesen. Die Schule muss ein Vorbild der
Gemeinschaft sein und die Zuversicht mitgeben, dass jeder ,,zahlt“, also jeder Mensch in seiner Unter-
schiedlichkeit und Vielfalt.

Alle beteiligen sich aktiv an der Gestaltung der Schule, stellen gemeinsam Regeln fur das Zusammenle-
ben auf und helfen bei der Auswahl von Unterrichtsinhalten und organisatorischen Fragen beziiglich
der Unterrichtsgestaltung.

Morgenkreis, Klassenrat und Elternarbeit bieten verlassliche Strukturen, Zusammenhalt, Unterstiitzung
und Wertschatzung und bahnen Vertrauen zueinander an.

In den Klassen und Gruppen werden Umgangsformen, Regeln und Rituale vereinbart, reflektiert und
praktiziert. Projekte und Feste werden gemeinsam vorbereitet und gestaltet, Amter und Dienste {iber-
nommen.

Das Hineinwachsen in die Gesellschaft erfahren die Schiiler durch regelmaBige Zusammenarbeit mit
der Kommune.

7.1.7. Digitale Bildung, Medienbildung und -erziehung

Digitale Bildung und Medienerziehung gewinnt immer mehr an Bedeutung und gehort zu den wichtigen
Aufgaben an unserer Schule und in den Kindertageseinrichtungen. Kinder und Jugendliche miissen in
der Lage sein, verantwortungsvoll mit Medien umzugehen. Sie wachsen in eine Welt hinein, in der sie
zunehmend mit verschiedenen Medien konfrontiert werden.

Die Medienerziehung fordert den Erwerb der Medienkompetenz. Diese Kompetenz erméglicht einen
sensiblen und kritischen Umgang mit Medien. Bestandteil der Medienerziehung ist die Aufklarung tber
den Nutzen der Medien sowie iiber deren Gefahren. Ziel ist, dass die Auswahl der zur Verfiigung
stehenden Medien selbstandig und bewusst getroffen werden kann.

Die handlungsorientierte Medienpadagogik orientiert sich an der Lebenswelt und den Interessen der
Kinder und Jugendlichen. Durch das Bereitstellen von verschiedenen Medien und das damit verbundene
Arbeiten erlernen die Schiiler einen verantwortungsvollen Umgang damit.

Die Funktion dieser Medien umfasst nicht nur den richtigen Umgang damit, sondern auch die Entwick-
lung der Personlichkeit. Denn durch die Nutzung entstehen gemeinsame Interessen und eine gegensei-
tige Teilhabe.

An unserer Schule zur Verfligung stehende Medien sind: PCs, Laptops, iPads, Beamer, Kamera, Biicher,
Zeitschriften, CD-Player, Musikanlage. Die Nutzung von Handys ist zu bestimmten Zeiten ebenfalls
moglich. In der Grundschule findet ein Kennenlernen dieser Medien statt, sie werden punktuell und
bedarfsentsprechend in den Unterricht einbezogen. In der Mittelschule wird die Mediennutzung vertieft
und erweitert. An unserer Schule wird ein Medienkonzept kontinuierlich weiterentwickelt.

7.1.7.1 Medienkonzept als Prozess

Aktuell sind vor allem Schwerpunkte fiir die Schiiler ab Jahrgangsstufe 5 in Bearbeitung und Weiter-
entwicklung. Zielgruppe sind dabei nicht nur die Schiilerinnen und Schiiler, auch Eltern und Lernbeglei-
ter werden unbedingt mit einbezogen. Dieses Medienkonzept zielt darauf ab, Schiiler, Eltern und das



43

Personal zu sensibilisieren und zu schulen, um die Chancen der digitalen Welt zu nutzen und gleichzeitig
die Risiken zu minimieren. Es beinhaltet, dass es nicht nur auf Aufklarung beruht, sondern dass wir in
die Aktion kommen und Medienfreiheit aktiv erfahren. Dazu gehoren Survivaltage der Abstinenz als
auch Programmierkenntnisse und das nutzbar Machen der Moglichkeiten. Das Konzept besteht mit
Stand 2.4.25 aus einem rudimentaren Grundgerust und soll durch das Erfahrungslernen der Padagogin-
nen und Padagogen erweitert, umgeschrieben und stetig angepasst werden. Es ist ein Prozess-Konzept
und entsprechend nie fertig, sondern es orientiert sich an den Gegebenheiten und Bediirfnissen der
Teilnehmenden und den Moglichkeiten vor Ort.

A. Ziele

e Forderung eines verantwortungsbewussten Umgangs mit Medien
Aufklarung uber die Gefahren der Handynutzung und der Spieleindustrie
Starkung der Medienkompetenz der Schiiler

e Forderung des Gemeinschaftsgefiihls durch klassentibergreifende Aktionen

B. MaBnahmen

B.l Elternabend:

Thema: "Medienkompetenz: Chancen und Risiken fiir unsere Kinder"
Einladung eines Experten (z.B. Medienpadagoge/Psychologe)

Inhalte:

¢ Einfihrung in die Themen Mediennutzung, Suchtgefahren und Chancen
e Austausch Uber Erfahrungen und Herausforderungen
e Vorstellung des geplanten Workshops und der dreitagigen Aktion

B.2 Workshop fiir Schiilerinnen und Schiiler
Thema: "Gefahren und Chancen der digitalen Welt"
Zielgruppe: Klassen 5 bis 10

Inhalte:

e Aufklarung iiber Suchtgefahren und Verhaltensregeln in Chats
e Diskussion Uber die Methoden der Spieleindustrie

e Praktische Ubungen zur Stirkung der Medienkompetenz

e Einbindung von Experten, z.B. von einer Suchtberatungsstelle

B.3 Dreitdgige Aktion: "Wochenende ohne Handy in der Wildnis"
Zielgruppe: Schiilerinnen und Schiiler ab Klasse 7
Inhalte:

e Vorbereitungs-Elternabend zur Vorstellung des Projekts

e Vorstellung des Projektes bei Einflihrung auch beim Personal

e Theoretische Einfiihrung durch das Gesundheitsamt zur Handynutzung und -sucht

e Praktische Aktivitaten in der Natur zur Wiederanbindung an sich selbst und zur Starkung des
Gemeinschaftsgefiihls

e Reflexion der Erfahrungen ohne digitale Medien

B.4 Kooperation mit Suchtberatungsstelle

Ziel: Schaffung eines Ansprechpartners fiir individuelle Beratung
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Inhalte:

e (RegelmaBige) Sprechstunden an der Schule
¢ Informationsmaterial fiir Eltern und Schiiler
e Angebote fiir Workshops und Seminare

C. Themenschwerpunkte

e Chancen der digitalen Welt: Kreativitat, Kommunikation, Zugang zu Informationen
o Gefahren der digitalen Welt: Handysucht, Cybermobbing, Einfluss der Spieleindustrie, Krimi-
nalitat
e Verhalten in Chats: Guter Umgangston, respektvolle Kommunikation
e Theorie zur Handysucht: Das Dreieck der Sucht:
o Personliche Disposition (individuelle Anfalligkeit)
o Umfeld und Herausforderungen (Familie, Freunde, Schule, Erreichbarkeit des Medi-
ums)
o Einfluss der Spiele- und Smartindustrie (Marketingstrategien, Belohnungssysteme)

D. Evaluation

e Feedbackgesprache mit Schulern, Eltern und Lehrkraften nach den Veranstaltungen
e Umfragen zur Erfassung der Veranderungen im Medienverhalten
e Anpassung des Konzeptes basierend auf den Riickmeldungen

E. Ausblick

Ziel ist es, eine nachhaltige Medienbildung zu etablieren, die liber die geplanten MaBnahmen hinausgeht.
Langfristige Projekte und regelmaBige Workshops sollen das Bewusstsein fur einen verantwortungs-
vollen Umgang mit Medien weiter fordern.

F. Fazit

Durch die Umsetzung dieses Medienkonzepts wird die Schule in der Lage sein, Schiiler und Eltern aktiv
in die Diskussion um Mediennutzung einzubeziehen und ihnen Werkzeuge an die Hand zu geben, um
die digitale Welt sicher und verantwortungsbewusst zu navigieren.
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7.1.8. Lernen durch und in Bewegung

Auf Grund der massiven gesundheitlichen Probleme vieler Kinder in unserer heutigen Medien- und
Industriegesellschaft fordern wir in unserer Schule eine dauerhafte Steigerung der korperlichen Akti-
vitat und ein gesundheitlich orientiertes Verhalten und arbeiten an einer Minderung der inaktiven Frei-
zeitgestaltung.

Durch die verschiedenen Altersstufen innerhalb einer Klasse und durch die inklusive Klassengemein-
schaft stehen die Schiiler in unserer bewegten Schule nicht unter Leistungsdruck. Die unterschiedlichen
Fahigkeiten und Fertigkeiten der Schiiler ermoglichen erst eine Individualisierung. Diese Individualisie-
rung bereichert wiederum die Bewegungserfahrungen der Kinder. Ein vielfaltiges Bewegungsangebot
soll den Kindern SpaB und Freude am Sport vermitteln. Neben Hallensportangeboten und Schwimm-
unterricht sollen alle Schiiler die Moglichkeit haben, an Outdooraktivitaten teilzunehmen. So sind Ski-
tage, Segellager, Kletterkurse, Reiten und Kanuausfllige ein fester Bestandteil unserer Schulaktivitaten.
An allen Sportangeboten konnen Schiiler mit und ohne Behinderung teilnehmen. Alle Sportangebote
konnen adaptiert und differenziert werden, sodass ein Erfolgserlebnis fiir jedes Kind garantiert ist.
Neben inklusiven Sportangeboten bieten wir den Schulern auch die Moglichkeit, sich durch konventi-
onelle Angebote aus dem Breitensport (Basketball, Volleyball, Gerateturnen, FuBball, Leichtathletik...)
und Behindertensport (z.B. Rollstuhlbasketball, Sitzball, Torball...) in einzelnen Sportarten zu speziali-
sieren. Der inklusive Sportunterricht ist jedoch die Regel, die Spezialisierung die Ausnahme.

Die Forderung der Motorik ist essentieller Bestandteil der Konduktiven Forderung nach Peto. |hr Nut-
zen fiir korperbehinderte Kinder ist den Eltern dieser Kinder meist bekannt, mit ihnen sollen bei uns
in kleinen Gruppen die klassischen konduktiven und motorischen Forderprogramme durchgefiihrt
werden. Darlber hinaus gehoren konduktive Bewegungseinheiten fiir alle Schiilerinnen und Schiiler
zum regularen Stundenplan. Hiervon profitieren auch die nicht behinderten Schiilerinnen und Schiiler.
Es wird fiir alle auf geeignete und angepasste Sitzmoglichkeiten geachtet, kindliche Riickenschaden wer-
den so vermieden. Die konsequente Forderung von Wahrnehmung, Fortbewegung, Gleichgewicht,
Koordination, Feinmotorik und richtiger Korperhaltung spielen eine groB3e Rolle.

7.1.9. Leistungsbewertung

Unterschiedliche Formen von Leistungen (Projektergebnis, Portfolio, Gruppenarbeit u.a.) werden
gleichwertig anerkannt. Die Lernwege und -ergebnisse werden in geeigneter Form (z.B. Logbuch, Lern-
tagebuch, Portfolio) dokumentiert. Somit wird auf eine Notengebung verzichtet. Die Leistungsbewer-
tung orientiert sich vielmehr an der individuellen Leistung des einzelnen Kindes.

Anhand des bayerischen Lehrplans fiir Grund- und Mittelschulen werden vom Lehrerkollegium fiir die
Grundfacher Lernplane ausgearbeitet. Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten in der vorbereiteten Um-
gebung mit individuellen Hilfsmoglichkeiten und in individuellem Tempo gut strukturierte, kleinere Ein-
heiten des Lernplanes ab. AnschlieBend melden sie sich zur ,,Meisterprifung* des gelernten Themas an
und bekommen ein Zertifikat. Die ausfiihrlichen Zertifikate und selbst gewahlten Arbeiten, die sie fiir
besonders gut gelungen einschatzen, heben sie in ihrer Portfolio-Mappe auf.

Die Selbsteinschatzungskultur wird sowohl miindlich (Feedbackgesprache) als auch schriftlich (Zielfor-
mulierung, Selbsteinschatzung im Zeugnis und Eigenbewertung im Lerntagebuch) gefordert.
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7.2. Anwendung der Methoden in den einzelnen Fachern der Grundschule
7.2.1. Deutsch

,Der Sprache kommt eine fundamentale Bedeutung fiir die kognitive, emotionale und soziale Entwick-
lung sowie fiir die Handlungsfahigkeit der Schiler zu. Aufgabe des Deutschunterrichts in der Grund-
schule ist es, den Schiilern eine grundlegende und sprachliche Bildung zu vermitteln, damit sie gegen-
wartige und kinftige Lebenssituationen gut bewaltigen konnen* (Lehrplan fur die bayerische Grund-
schule, 29). Da die Schuler mit unterschiedlichen Spracherfahrungen und Voraussetzungen in die
Grundschule kommen, miissen die Lernangebote vielmehr individuell als lehrgangs- und jahrgangsori-
entiert gestaltetet werden.

Wie schon an anderer Stelle erwahnt, steht die sprachliche Kompetenz in engem Zusammenhang mit
motorischen Fahigkeiten. Aktives Handeln und das Ausdriicken von Gedanken fordern sowohl die
Sprachentwicklung als auch die kognitiven Fahigkeiten und Gefiihle. Die konduktive Forderung beruick-
sichtigt jeden Schiler in seiner gesamten Person. Die Vermittlung der Lernziele aus dem Fachbereich
Deutsch des bayerischen Grundschullehrplans geschieht unter Beriicksichtigung der individuellen Vo-
raussetzungen und des Lernens in Bewegung, welches sich positiv auf Lernerfolg und Gesamtbefind-
lichkeit auswirkt. Die Kinder sollen Vertrauen gewinnen in ihre eigene Leistungsfahigkeit und damit
positive Erfahrungen machen diirfen.

Offene Unterrichtsformen schaffen Lernsituationen fiir konkretes Handeln und Bewegen, Erproben
und Staunen und tragen zur Aneignung fachspezifischer Arbeitsweisen und Lerntechniken bei. Die ver-
schiedenen Lernbereiche im Fach Deutsch sind aufeinander zu beziehen, sachgerecht miteinander zu
verknupfen und facheriibergreifend umzusetzen.

Sprechen und Gesprache fiihren

Kinder verfiigen lber eine individuelle Ausdrucksfahigkeit. Ihre Freude am Sprechen und Mitteilen soll
erhalten und weiterentwickelt werden. ,,Dabei sollen sie neben Umgangssprache und Mundart zuneh-
mend auch die Standardsprache verwenden. Beim Erzihlen in der Klassengemeinschaft erfahren die
Kinder, dass sich Erzahlen und Zuhoren gegenseitig bedingen* (Lehrplan fiir die bayerische Grund-
schule, 85). Sie sollen ,,gemeinsam aufgestellte Regeln einsichtig beachten. Dabei uben sie sich darin,
personliche Meinungen und Anliegen situationsangemessen zu auflern und zu vertreten, sowie zu an-
deren Meinungen taktvoll Stellung zu nehmen. So kann sich eine vertrauensvolle, gesprachsfordernde
Atmosphare entwickeln, in der die Kinder bereit werden, Konfliktsituationen zunehmend angemessen
zu bewaltigen* (Lehrplan fiir die bayerische Grundschule, 189). Die sprachlich-kommunikativen Kom-
petenzen, verbale wie nonverbale, werden wahrend des Tagesablaufes in folgenden Phasen gefordert:

Morgenkreis

Klassenrat

Rituale

Planung von Festen
Gebardensprache

Sprachspiele

Sprache mit Ausdrucksbewegungen
Atemiibungen

Spielszenen und Rollenspiele
Nachahmungsspiele

Abzahlreime und Zungenbrecher
Referate

Vorstellen von Arbeitsergebnissen
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Die Schriftsprache erwerben

Die Schiiler diirfen von Anfang an fur sich und andere schreiben. ,,Sowohl durch probierende Tatigkei-
ten als auch durch systematisches Lernen begreifen sie den Aufbau der Schriftsprache und erarbeiten
sich in Sinnzusammenhangen die notwendigen Kenntnisse der Laut-Buchstaben-Zuordnung“ (Lehrplan
fur die bayerische Grundschule, 86). Auf ihrem individuellen Lernweg erwerben sie die Grundfertig-
keiten der Analyse und Synthese.

Um allen Schiilern ein erfolgreiches Lernen zu ermoglichen, wird auf verschiedene Materialen und
Gerate geachtet, damit vorhandene Defizite in der Feinmotorik und Augen-Hand-Koordination ver-
bessert werden. Beides ist bei Grundschiilern haufig noch verkrampft und nicht flieBend. Die Forderung
kann folgendermaBen stattfinden:

* Forderung der Greif-, Fein- und Graphomotorik

* Forderung der Augen-Hand-Koordination

*  Buchstaben kleben, legen, fiihlen, nachspuren

* Lernen des Fingeralphabets

*  Umgang mit verschiedenen Schreibgeraten

* Bearbeiten von Freiarbeitsmaterialen

* Vergleich von handgeschriebenen und gedruckten Texten

*  Zuordnung von Gegenstand-Wort, Wort-Bild, Bild-Wort

*  Fihren eines Montagshefts

* Bildergeschichten schreiben

* Kinderliteratur aus aller Welt

*  Briefe und Nachrichten verfassen

Arbeit im Sprachlabor: Aufgaben zum Horen, phonetische Ubungen, Mundmotorik, Ver-
besserung der Aussprache, unterstiitzte Kommunikation

Fur sich und andere schreiben

Aus der Erfahrungswelt der Kinder ergeben sich vielfaltige Anlasse, etwas fiir sich oder andere festzu-
halten oder mitzuteilen. Dabei begreifen sie zunehmend, das zum Verfassen von Satzen und Texten
das Vorbereiten, Schreiben und Uberarbeiten gehort. Die Schreibfreude wird u.a. durch regelmaBige
Gelegenheiten in der Schreibwerkstatt und Freiarbeit aufrechterhalten und verstarkt:

Mitteilungen

Einladungen und Briefe
Plakate fiir Feste und Projekte
Geschichten und Gedichte
Montagsbuch

Tagebuch

Bilderblicher

Sachtexte

Schiilerzeitung
Schreibwerkstatt

Richtig schreiben

Schiiler erfassen das lautgetreue Schreiben als ihre Moglichkeit, Worter schriftlich festzuhalten. Gleich-
zeitig werden sie allmahlich mit Strategien vertraut, ,,richtig* zu schreiben. ,,Sie verfeinern ihre auditive
und visuelle Wahrnehmung* (Lehrplan fiir die bayerische Grundschule, 192), bauen eine zunehmend
selbststiandige und selbstverantwortliche Haltung auf und lernen, eigene Fehler zu erkennen, zu Uber-
denken und zu berichtigen.

Dieser Weg ist jedoch bei allen Kindern sehr unterschiedlich. ,,Fehler* sind demzufolge selbstverstand-
lich und diirfen gemacht werden. Folgende Ubungen finden beispielsweise statt:
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Laut-Buchstaben-Zuordnung

Wortpuzzle

Uben mit besprochenen Tontrigern

Dosendiktate, Taschendiktate, Laufdiktate

Texte in verschiedenen Schriftarten schreiben / tippen / stempeln
Nachschlagiibungen

fehlerhafte Texte Uberarbeiten

Sprache untersuchen

Mit dem Erlernen des Lesens und Schreibens gewinnen die Schiiler Einblick in einfache Wortbildungen
und lernen Wortarten und Satze kennen und unterscheiden. Dabei eignen sie sich erste fachliche Be-
griffe und Arbeitstechniken an. Im experimentellen Umgang mit Sprache erhalten Kinder Einblick in
ihren Aufbau und Erkenntnisse fiir das Richtigschreiben. Beispiele fiir Ubungsmaterialien und -moglich-
keiten sind:

Klammerkarten

Drehscheiben

Arbeit mit Wortsymbolen

Satzbauwtirfel

Wirkung der Texte auf Leser
Schreibwerkstatt und Lesewerkstatt

Lesen und mit Literatur umgehen

Kinder kommen mit sehr unterschiedlichen Leseerfahrungen in unsere Schule. Hier sollen aber alle
erfahren, ,,dass Lesen Vergniigen bereitet und sie zur Auseinandersetzung mit sich und der Umwelt
anregt” (Lehrplan fiir die bayerische Grundschule, 30). Deshalb versuchen wir vielfaltige Anlasse zu
schaffen, durch welche jedes Kind mit seinen individuellen Voraussetzungen seine Lesefertigkeit und
sein Leseverstandnis standig verbessert. Infolgedessen wird nicht nur eine Fibel mit Arbeitsheft ver-
wendet, sondern:

Verschiedene Texte (z.B. Postkarten, Spielanleitungen, Rezepte, Bilderbiicher, Sachbiicher,

Zeitungen, Texte aus fremden Landern usw.)

Computer und Internet

Freiarbeitsmaterialien

audiovisuelle Medien

Leseoase und Leseecke

Vorlesezeiten (Schiiler, Lesemiitter, Kindergarten)

Buchvorstellungen und Ausstellungen

Autorenlesungen

Biicherei-AG

Projekte (Bilderbuchgestaltung, Fachblicher usw.)

7.2.2. Mathematik

,Kinder haben beim Eintritt in die Grundschule bereits die Erfahrung gemacht, dass sich Dinge und
Vorgange aus ihrer Umwelt vergleichen, ordnen, einteilen, zihlen und messen lassen, und sie haben
erste Raumvorstellungen gewonnen. Aufgabe des Mathematikunterrichts der Grundschule ist es, an
diese individuell unterschiedlichen Kenntnisse anzukniipfen und sie systematisch zu erweitern® (Lehr-
plan fur die bayerische Grundschule, 35).

Die Schiiler setzen sich selbstindig mit mathematischen Fragestellungen auseinander und werden so
zu schopferischem Denken angeregt. ,,Im Mathematikunterricht der Grundschule erganzen sich syste-
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matisch-aufbauendes Lernen und das Arbeiten in offenen Unterrichtsformen (Lehrplan fiir die baye-
rische Grundschule, 36). Zur Gestaltung der offenen Unterrichtsformen eignen sich u.a. besonders
Freiarbeit, Wochenplan, Lernzirkel, Lernspiele, Lernspiele am Computer, Lernwerkstatt und Rechen-
konferenzen.

Im Mathematikunterricht ist es wichtig, eine positive Grundeinstellung zum mathematischen Arbeiten
aufzubauen und Vertrauen in die eigene Denkfahigkeit zu entwickeln. Dies gelingt eher durch spieleri-
sche, alltagsnahe Lebenssituationen, die von der Lebenswirklichkeit und den individuellen Vorerfahrun-
gen der Schiiler ausgehen.

Der Mathematikunterricht soll gepragt sein durch das ,,Begreifen von Mathematik im Sinne Maria
Montessoris und durch die Bewegung im Unterricht im Sinne der Konduktiven Forderung (s. Wirkun-
gen von Bewegungen).

Im Lehrplan fiir die Grundschule werden aus den mathematischen Vorerfahrungen der Schiiler vier
mathematische Inhaltsbereiche entwickelt. Im Folgenden werden diese kurz vorgestellt und mit Bei-
spielen aus der Unterrichtspraxis erlautert:

Geometrie

Die Schiiler verbessern die auf ihren Korper und ihren Handlungsraum bezogene raumliche Orientie-
rung und erweitern ihre Raumvorstellung und ihr raumliches Denken. Elementare geometrische For-
men, Figuren und Korper lernen sie kennen und benennen, untersuchen sie, beschreiben deren Eigen-
schaften und stellen sie in selbst gefertigten Modellen und Zeichnungen dar. Sie betrachten und erzeu-
gen Symmetrien.

Beispielhafte Lernziele und ihre mogliche Realisierung:

Wahrnehmungsspiele, Verse, Lieder zur Sensibilisierung des Korperbewusstseins

Wege im Raum beschreiben mit Taschenlampe oder Spielzeugauto

Fldchenformen in der Umwelt auffinden, falten, ertasten, auf dem Geobrett spannen
verschiedene Wiirfelnetze erstellen durch Abwicklung im Sandkasten

Eigenschaften symmetrischer Figuren entdecken durch Falten, Rei8en, Schneiden, Experimente mit
dem Spiegel und Klecksbilder

Wege in einfachen Pldnen beschreiben bei der Planung einer Klassenfahrt

Geometrische Muster mit Hilfe von Zeichendreieck und Zirkel entwerfen und auf

Symmetrien hin untersuchen

Zahlen und Rechnen

Als Grundlage fiir das Rechnen erwerben die Schiiler eine nach verschiedenen Aspekten entfaltete,
lebendige Zahlvorstellung und ein gesichertes Wissen Uber die naturlichen Zahlen sowie deren Dar-
stellung in Worten und schriftlichen Sympolen nach dem dekadischen Stellenwertsystem. Sie lernen
Zahlbeziehungen sowie die vier Grundrechenarten verstehen und beziehen sie auf reale oder modell-
hafte Situationen. Die Einspluseins- und Einmaleinssatze einschlieBlich deren Umkehrung sollen alle
Schiiler beherrschen.

beispielhafte Lernziele und ihre mogliche Realisierung:
Zahlen

ein Zahlenbuch erstellen im Bereich Zahlen aus der Lebenswelt entdecken, deuten und aufschrei-
ben
zur Strukturierung von Mengen z.B. insbesondere der Fiinferstruktur: Ziffern und Chips
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Darstellung von Anzahlen zeichnerisch, durch Klatschen, Klopfen oder Hiipfen
handelnde Zerlegung der Zahlen mit Schuttelschachteln

konkrete Darstellung von Zahlen mit dem goldenen Perlenmaterial

Zahlenordnen und Vergleichen handelnd an den Perlenketten (10er, 100er, 1000er)

Rechnen

Darstellung der Addition und der Subtraktion durch Handlungen mit konkreten Gegenstanden
und didaktischem Arbeitsmaterial (Eierschachteln und Eier, farbige Perlentreppe)
anschauliche Ubung der Einspluseinssitze und deren Umkehrung mit Rechenketten, farbiger
Perlentreppe, goldenem Perlenmaterial, Markenspiel

dekadische Analogien entdecken und anwenden am Hunderterbrett, Multiplikationsbrett
Multiplikation und Division handelnd erfassen mit |1x|-Brett, Multiplikationsbrett, Divisionsbret-
tern, Rechenrahmen

Sachbezogene Mathematik

,Das Mathematisieren von Sachsituationen aus der kindlichen Lebens- und Erfahrungswelt stellt ein
zentrales Ziel des Mathematikunterrichts der Grundschule dar* (Lehrplan fur die bayerische Grund-
schule, 35). Die Schiiler lernen zunehmend komplexere Situationen mathematisch zu durchdringen und
Fragestellungen zu finden. Sie entwickeln eigenstandige Losungswege, stellen sie handelnd, zeichnerisch,
verbal und schriftlich dar und setzen sie rechnerisch um.

Als Grundlage fiir sachbezogene Mathematik lernen die Schiiler durch vielfaltige Erfahrungen GroBen
in folgenden Bereichen kennen, schatzen und bestimmen: Geldwerte, LangenmaBe, HohlmaBe, Ge-
wichte und Zeitspannen. Die Erkenntnisse daraus flieBen in Projektarbeit und ficheriibergreifenden
Unterricht ein.

beispielhafte Lernziele und ihre mogliche Realisierung:

zur Entwicklung von Losungswegen szenische Darstellung nutzen

zur anschaulichen Ermittlung von Zeitdauer und Zeitpunkt sich in einfachen Fahrplanen zurecht-
finden und z.B. die Klassenfahrt in das Theater planen

zum handelnden Einprdgen der Geldwerte einen schiilergeleiteten Brotzeitverkauf in der Pause
organisieren

Aufbau einer Sachrechenkartei durch die Schiiler

HohlmaBe im handelnden Umgang bei der Bearbeitung von Back- und Kochrezepten erfahren

7.2.3. Heimat- und Sachunterricht (HSU)

,Die Personlichkeit des Menschen bildet sich durch die Begegnung und Auseinandersetzung mit der
Sache heraus. Im Umgang mit den Dingen seiner Lebenswelt entwickelt das Kind sein eigenes Verhaltnis
zur Welt. Die je eigene Art und Weise der Wahrnehmung der Dinge, der Interpretation, Rekonstruk-
tion oder Bearbeitung der Informationen fiihrt zu individuellen Erfahrungen und Strukturen im Han-
deln, Denken, Fiihlen und Werten zu je eigenen Konzepten und Formen des Problemlosens, der Le-
bensbewaltigung und Lebensgestaltung® (Maras/Ametsbichler, 220).

Die Aufgabe des Sachunterrichtes in der Grundschule ist es, die Schiiler und Schiilerinnen auf diesem
Weg — von Selbsterfahrungen tber Verstandnis und ErschlieBung zur Mitgestaltung ihrer Lebenswirk-
lichkeit — zu unterstiitzen, ihnen dabei Hilfe und Orientierung zu geben. Die gesammelten Erfahrungen
sind immer facheribergreifend, das Kind nimmt Situationen als ,,Ganzes* wahr, so konnen wir nur mit
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einem integrierenden Ansatz der Komplexitat der Lebenssituationen und Welterfahrungen gerecht
werden.

Wichtig ist fur uns, dass der Unterricht sich immer auf die Lebenssituation des Kindes bezieht und zu
einem verantwortlichen Handeln gegeniiber Sachen, Natur und Menschen fiihrt. Ebenso von groBer
Bedeutung ist, dass die Schuler und Schiilerinnen viel Zeit fiir Freude am Spielen, Entdecken, Auspro-
bieren und Beobachten zur Verfiigung haben.

Wir erzielen die Ausgewogenheit zwischen Orientierung am Kind und Wissenschaft. ,,Einerseits ist
der Unterricht kindorientiert, indem er den Entwicklungsstand der Schiiler, ihre spezifischen Lebens-
und Lernformen, Themenaspekte aus ihrer Lebenswirklichkeit, emotionale sowie motivationale Di-
mensionen wie Mitfuihlen, Staunen, Erkunden wollen und Fragelust beriicksichtigt und auf Erleben, Er-
fahren und Handeln hin ausgerichtet ist. [...] Anderseits ist der Unterricht sachorientiert, indem Inhalte
in ihren Strukturen aufgezeigt werden, methodisch sachgemaB vorgegangen wird, erste fachliche Be-
zuge hergestellt und entsprechende Arbeitsweisen vermittelt werden® (Lehrplan flir die bayerische
Grundschule, 34).

Wir verfolgen folgende didaktische Grundsatze:

|. Handelnd lernen

,Denken und Tun werden zusammengebracht; die Kinder setzen bewusst Handlungsabsichten in
Schrittfolgen und zielfilhrende Tatigkeiten um* (Lehrplan fiir die bayerische Grundschule, 35).

In einer vorbereiteten Umgebung trifft das Kind in den Freiarbeitsphasen auf themenbezogene Ma-
terialien bzw. auf Themenkarteien. Es wird darauf geachtet, dass notwendige Handlungen tatsachlich
ausgefiihrt und vom Kind reflektiert werden. Die Handlungsstrukturen werden so vorbereitet, dass
sie mit den angestrebten Denkstrukturen im engen Zusammenhang stehen.

Der selbstiandige und eigenverantwortliche Umgang mit Pflanzen und Tieren im Klassenraum, im
Schulgebaude und auf dem Schulhof erweitern das Tatigkeitsfeld.

RegelmaBige Unterrichtsgdnge und die enge Zusammenarbeit mit der Gemeinde vervollstandigen
die Moglichkeiten der eigenaktiven Tatigkeiten. Bei unseren wochentlich stattfindenden freiwilligen
Arbeitsgemeinschaften ziehen wir immer wieder externe ,,Spezialisten hinzu, die in Zusammenar-
beit mit den Schulpiadagogen die Angebote gestalten.

2. Forschend-entdeckend lernen

,Die Schiiler entwickeln Annahmen, liberpriifen sie und finden moglichst selbststandig die ange-
strebten Kenntnisse heraus” (Lehrplan fiir die bayerische Grundschule, 35).

Die Selbsttatigkeit des Kindes — von der Planung bis zur Prasentation — stellen wir in den Mittel-
punkt. Dabei sind Tatigkeiten, Vorgange und Arbeitstechniken wichtig, wie:

gezielt Fragen stellen, Beziehungen formulieren, Hypothesen aufstellen und liberpriifen, Ge-
lerntes ubertragen und anwenden

mit Ausdauer Suchen, Untersuchen, sich dabei irren und trotzdem zu Ende fihren
Fachtexte lesen, Schaubilder lesen, erklaren und zeichnen, technische Gerate nutzen

Im Rahmen der gegenwartigen Diskussion zur Verbesserung der frihen Bildung zu Natur und
Technik sind die folgenden Punkte allgemein unbestritten:

naturkundliche/naturwissenschaftliche und technische Bildung sollte so friith wie moglich be-
ginnen
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der spielerische Zugang und die vorhandene Neugier und Begeisterung sollen erhalten und
gestarkt werden

insbesondere das Interesse der Madchen an naturwissenschaftlichen und technischen The-
men soll erhalten und gefordert werden

der frithe naturwissenschaftlich-technische Unterricht soll weitgehend handlungsorientiert
sein, unmittelbare Welterfahrung als Erganzung und Gegenpol zu medial vermitteltem Wis-
sen soll ermoglicht werden

themenorientierter, interdisziplinarer Zugang und offene Unterrichtskonzepte sowie die Dif-
ferenzierung des Lernmaterials sollen Kindern einen eigenen, entdeckenden Zugang und indi-
viduelle Lerntiefe ermoglichen®.

(aus dem Konzept der Forscherwerkstatt nach C. Bauer, http://www.forscherwerkstatt.de)

3. Lernen in Zusammenhdngen in Projekten

,Lehrer und Schiiler planen und realisieren eine Unterrichtseinheit, bei der in Gruppen und haufig
mit facheriibergreifender Perspektive ein gemeinsames Produkt oder eine Aktion entsteht®, (Lehr-
plan fir die bayerische Grundschule, 35).

Die facherubergreifende Projektarbeit ist 2x wochentlich ein fester Bestandteil des Stundenplans
und bietet den Kindern die Moglichkeit ,,eigene Entscheidungen tiber inhaltliche und methodische
Auseinandersetzungen mit der Sache treffen zu konnen (Maras/Ametsbichler, 230).

Benennung interessanter Themenstellungen
Formulierung von Fragen

Festlegung von Arbeitsweisen

Prasentation der Ergebnisse

Die Arbeit in Projekten ist eine ideale Form, Themen aus den Bereichen des Sachkundenunter-
richtes wie Mensch und Gemeinschaft bzw. Zeit und Geschichte facheriibergreifend und in realen
Gegebenheiten zu erfahren.
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Ein Beispiel zum Themenbereich ,,Leben mit der Natur , Schwerpunkt Pflanzen in der
nahen Umgebung

Zeitraum: von Osterferien bis Pfingstferien, ca. 6 Wochen

Freiarbeitsmaterialien:
Pflanzen haben viele verschiedene Namen
Memory mit Blattern, Frucht, Bliite und ganzer Pflanze von Wiesenblumen

Puzzle mit Pflanzenteilen
Baumquartett
Blatterzuordnungsspiel

Arbeitskarteien
Die Ausbreitung durch Samen, Friichte, Stecklinge

Kochen: Kochen mit Pflanzen von Wiesen, Hecken und Waldern in und um Niederaudorf
Themen: Gesundes Essen und vitaminschonende Zubereitung / Heilpflanzen / Gefahren und Ver-

wechslungsmoglichkeiten (z.B. bei Pilzen) / Naturschutz, Bestande schonen

Beispiele:
Krauterquark mit Lowenzahnsalat
Barlauchpesto mit Spagetti
Herstellung vom Holundersaft
Eierschwammerl mit Pfifferlingen

Projekte:
Ich gestalte ein eigenes Pflanzenbuch:

Pflanzen pressen, malen, zeichnen, fotografieren
Tiere fotografieren, malen, zeichnen, Fotos aus Zeitschriften, Internet usw.
Pflanzen und Tiere benennen und beschreiben

Sagen tiber Heilpflanzen und Krauter:

Sagen bei verschiedenen Volkern
Begriffe, Erscheinungsformen
Szenische Darstellung einer ausgewdhlten Geschichte

Wir legen Naturmandalas — eine Ausstellung organisieren:

Mandalas aus verschiedenen Naturmaterialien legen, malen, zeichnen, drucken, fotografieren.
Eine Ausstellung in der Aula fiir die Gemeinde organisieren.

Arbeitssemeinschaften

Experimente mit Pflanzen:

Wir stellen Lowenzahnkaffee, -sirup her

Der Weg des Wassers

Biegsam und elastisch: Zweige

Boot aus Rinden

Warum verdndern Kiefernzapfen ihr Aussehen?

Wie kann das Alter eines Baumes bestimmt werden?

Wandergruppe: Wir sammeln Wildpflanzen
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7.2.4. Religion/Ethik

Im Religions- und Ethikunterricht ,,begegnen sich Kinder mit unterschiedlichen Lernvoraussetzungen,
mit unterschiedlichen sozialen Erfahrungen, aber auch mit unterschiedlicher religioser Erziehung*
(Lehrplan fiir die bayerische Grundschule, 23). Sie alle wollen ihre Hoffnungen und Angste ausdriicken,
sich mit ihren eigenen, aber auch Sinn- und Wertfragen ihrer Mitschiiler auseinandersetzen und im
gegenseitigen Austausch von- und miteinander lernen. ,,Die Kinder sollen ein stabiles Selbstwertgefiihl
aufbauen, um so eine bejahende Lebenseinstellung zu gewinnen und eine eigene Identitat zu entwickeln®
(Lehrplan fiir die bayerische Grundschule, 27). Gleichzeitig werden sie sensibilisiert fiir fremde Be-
trachtungsweisen und Bediirfnisse.

Grundschulkinder interessieren sich v.a. fur Fragen aus ihrer eigenen Lebens- und Erfahrungswelt. Um
Kopf, Herz und Hand gleichermaBen einzubeziehen, eignen sich personliche Berichte und Alltagserfah-
rungen, aber auch Bildergeschichten, Erzahlungen und Marchen, Rollenspiele, szenische und pantomi-
mische Darstellungen, Wahrnehmungs- und Empathietbungen. ,,In Formen freien Arbeitens, im facher-
verbindenden und im projektorientierten Unterricht konnen die Kinder lernen, selbst gesteuert und
eigenverantwortlich® (Lehrplan flir die bayerische Grundschule, 24) religiose und ethische Inhalte zu
erschlieBen und in eigene Lebenszusammenhange einzuordnen.

Der konfessionelle Religions- und Ethikunterricht findet je nach Thema in der Stundentafel und / oder
im Projektunterricht seinen Platz. So bieten sich beispielsweise Gottesdienste, Andachten und Feste
im Jahreslauf fir eine gemeinsame Planung und Durchfiihrung an. Auch Anliegen aus dem Klassenrat
flieBen teils in den Religionsunterricht bzw. Ethikunterricht ein.

7.2.5. Musik, Kunst, Werken

Eines der wichtigsten Ziele der Konduktiven Forderung ist gleichgestellt mit dem Ziel der kiinstleri-
schen Erziehung:

Entwicklung kreativer Fahigkeiten findet auf Grund von vielfaltigen, unzahligen Erlebnissen und Erfah-
rungen statt.

Musik und Kunst haben eine unerschopfliche Kraft, die sich auf die Menschen und auf deren Person-
lichkeit auswirkt und diese formt.

In Musik-, Kunsterziehung und beim Werken verstehen sich die motorischen, kognitiven, sozialen,
asthetischen, ethischen und weltanschaulichen Bildungen als Einheit und sie treten jeder Zeit in Ver-
bindung miteinander auf.

Musik, Kunst und Werken geben vielfaltige Moglichkeiten sich auszudriicken und sich mit der Umwelt
auseinander zu setzen. Sie geben sehr gute Wege, soziale und emotionale Fahigkeiten sowie Kontakte
zu fordern und zu starken. Sie beeinflussen die kognitive Entwicklung von Eigeninitiative, Aufmerksam-
keit, Konzentration, Denken, Gedichtnis und Orientierung positiv. Auch die sprachlich-kommunikati-
ven Kompetenzen konnen ausgebaut, gefordert und gekraftigt werden.

Musik

,Musikerziehung stellt Freude an der Musik und die Aufgeschlossenheit fiir verschiedene musikalische
Ausdrucksformen in den Mittelpunkt. Sie kniipft an musikalische Vorerfahrungen an und erweitert sie.
Dabei liberwiegen in der Grundschule die eigenen musikpraktischen Aktivitaten. Diese leisten einen
wichtigen Beitrag zur Personlichkeitsbildung und fordern auBerdem die motorische Koordination, die
sprachliche Bildung und die Konzentrationsfahigkeit der Kinder. Durch gemeinsames Tun ermoglicht
die Musikerziehung in besonderer Weise soziales Lernen. Die Beschaftigung mit der Musik anderer
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Lander und Kulturen tragt zur Toleranz gegenliber Fremden und zur ldentifikation mit den eigenen
Traditionen bei (Lehrplan fir die bayerische Grundschule, 49).

Der Musikerziehung in unserer Schule wird auf den Prinzipien der Kodaly-Methode aufgebaut.

,»Ahnlich wie bei Maria Montessori steht bei Kodaly die Schulung der Wahrnehmung und die sinnliche
Erfassung der Welt im Zentrum. Er entwickelt seinen Musikunterreicht vom Singen, Horen, Sehen,
Bewegen und Tun her und geht wie sie davon aus, dass Kinder ausreichend Eigenmotivation besitzen,
dass Kinder also singen wollen und dieses Bedurfnis nur unter bestimmten Bedingungen gestort wird.
(...) Sie ist — (...) — keine allgemein-padagogische Theorie, aber sie ist spannend und brauchbar und
ermoglicht es, den musikalischen Unterreicht qualitatsvoll und mit Respekt fiir das Individuum zu ge-
stalten. Und sie bietet ein brauchbares Instrumentarium an, jenseits des (Ver-) Urteilens Giber Begabte
oder minder Begabte auf breiter Basis zu agieren* (Fink, Yvonne, Lernfeld-Sprache, 2).

Die musikalische Bildung nach Kodaly ist auf die direkte musikalische Handlung wie Musik und Bewe-
gung aufgebaut. Das musikalische Erlebnis (Singen, Musik erfinden, Musik horen, Musik umsetzen) fiihrt
zum Wahrnehmen und Kennenlernen der Umwelt. Das Singen unterstiitzt die sprachliche Entwicklung.
Gedanken und Emotionen konnen die Kinder oft leichter durch Singen als verbal zum Ausdruck brin-
gen. Musizieren entwickelt das Gehor, die Konzentrationsfihigkeit und die Gefiihlswelt.

Die folgenden Bereiche der Musikerziehung sind von einander nicht trennbar, sie werden gleicherma-
Ben berticksichtigt und facherubergreifend projektorientiert angeboten.

Musik machen
Bei Kodaly ist Singen der natiirlichste Weg des aktiven Musizierens.

Das Singen (Stimme) und das Horen (Gehor) sind miteinander verbunden und bereiten ein instru-
mentales Musizieren vor. Den Schiilern werden taglich vielfaltige Moglichkeiten angeboten um zu
singen und zu horen.

Stimmpflege und Stimmbildung: Richtige Atmung und Artikulation, Lockerungsiibungen fiir
den Korper

Stimmlich dem Alter entsprechende Lieder werden fiir die Kinder herausgesucht und im
Schulalltag eingesetzt. Mit deren Hilfe wird das Singen als Selbstverstandlichkeit von den Kin-
dern und den Padagogen betrachtet.

Rhythmische Gedichte und Lieder werden mit Bewegungen begleitet.

Das Singen wird durch die Solmisation, die Vorstellung von Tonhohen gestiitzt und gefor-
dert. Bei der Solmisation wird das Treffen der Tone, bestimmter Tonhohen einerseits visuell
unterstiitzt und andererseits werden stimmliche Reflexe provoziert.

Notenschriften (vom Einfachen bis zum Komplexen), die die grundlegenden Bausteine von
allen musikalischen Tatigkeiten sind, werden zum Lesen und Schreiben lernen angeboten.

Zwei- und mehrstimmiger Gesang wird von Anfang an ausprobiert und gelernt, um das Ge-
hor und das Harmoniegefiihl zu entwickeln.

Eigenschaften des Gesangs oder allgemein der Musik, wie hoch-tief, langsam-schnell, laut-
leise, werden auf vielfiltige Weise nahergebracht.

Die Schiiler konnen erfahren, dass ihr eigener Koper als musikalisches Instrument dienen kann.
Z.B. kann man mit Singen, Summen, Klatschen, Schnalzen mit der Zunge, Schnipsen oder Stampfen
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kann man Klang, Rhythmus und Melodie erzeugen. Der eigene Korper wird bewusster wahrge-
nommen. Das Gehor, die Bewegung, die Lateralitat, das Takt- und Rhythmusgefiihl werden gefor-
dert.

Auch Orff-Instrumente mit dem Schwerpunkt Rhythmik werden zum gemeinsamen Musizieren
eingesetzt.

Musik erfinden

,»Kreativitat ist ein wichtiger Bereich des Musiklernens. Die Kinder experimentieren mit Klangen,
Rhythmen, Tonen, Sprache und Bewegung und erproben Moglichkeiten, Musik selbst zu erfinden
und zu gestalten* (Lehrplan fur die bayerische Grundschule, 49).

Die Schiiler erfahren, dass sich Klang, Rhythmus und Melodie nicht nur in Musikstiicken befinden,
sondern auch im Alltag und in der Natur in unzihligen Beispielen gefunden werden konnen. Die
Schiiler konnen mit dem eigenen Korper oder mit alltaglichen Gegenstinden Klange und Tone
erzeugen. Sie konnen Musikinstrumente selber basteln. Die Schiller bekommen die Moglichkeit
eigene Ideen zu entwickeln, Klangspiele, Tone, Rhythmen, Melodien selber und miteinander zu
erfinden, zu improvisieren und diese mit Bewegungen zu verbinden.

Die Kinder konnen Farbtone von verschiedenen Materialien kennen- und horen lernen. Das innere
Gehor wird entdeckt und gefordert.

Musik horen

Die Aufgabe des Musikhorens ist, dass die Kinder fiir Musik Interesse entwickeln. Es gibt viele
Moglichkeiten, um Freude und Lust nicht nur fiir das Singen und Singspiele, sondern auch fiir das
Musikhoren zu wecken und die Aufmerksamkeit auf das Horen zu lenken:

Horen und Erleben

* von Gesang

* von Liedern mit unterschiedlichen Merkmalen

* unterschiedlicher musikalischer Stimmungen

* verschiedener Musikinstrumente mit eigenen Klangfarben und mit eigener Handhabung
*  Musik anderer Nationen

* klassischer Musik

» aktueller Musikrichtungen

» ortlicher Musikgruppen

* eines Live-Vortrags (Konzert)

Hierdurch wird der Horhorizont erweitert und die Kinder konnen zu kompetenten Horern mit
Entscheidungsmoglichkeiten werden wie hinzuhoren oder wegzuhoren.

Musik umsetzen und gestalten

,,Beim Gestalten und Erleben von Musik entwickeln die Kinder Fahigkeiten im Singen und Spielen,
Tanzen, Darstellen und Horen* (Lehrplan fir die bayerische Grundschule, 49).

Die Kinder konnen ihren Korper durch Bewegungen (mit oder ohne Musik) erspiiren. Sie konnen
Bewegungsformen nachahmen, selber ausdenken und auch in Paar- oder in Gruppenformationen
durchfiihren.
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Die Kinder konnen in Form von Projekten die Bewegung und den Tanz zur Musik inszenieren und
selber entwickeln. Sie konnen Szenen (z.B. die Darstellung von Liedern) gestalten oder im Rhyth-
mik- und Musiktheater mitwirken.

Plattformen fur Vorstellungen (je nach Alter) sind:
Schulalltag
Arbeitsgemeinschaften
Auffuhrungen inner- und auBerhalb der Schule
Instrumentalgruppen

Chor

Kunst

»,Das Fach Kunsterziehung vermittelt im Rahmen asthetischer Bildung vielfaltige Qualifikationen.
Schwerpunkte bilden die Differenzierung der Wahrnehmung und die Kultivierung des bildnerischen
Ausdrucks* (Lehrplan fir die bayerische Grundschule, 45).

Die Kinder konnen ihre Sicht- und Betrachtungsweise auf verschiedenen Ebenen entwickeln. Die as-
thetische Wahrnehmung der Kinder wird sensibilisiert. Durch gemeinsame Betrachtung von eigenen
bildnerischen Ergebnissen oder Kunstobjekten lernen die Kinder, sich iiber eigene Empfindungen, Ein-
driicke, Entdeckungen zu auBern, dariiber zu sprechen und zu reflektieren.

Die Kinder haben vielfaltige Moglichkeiten, verschiedene Techniken und den Umgang mit verschiede-
nen Materialen zu erfahren, zu erleben. Die Kinder werden geschult, ihre individuellen Erlebnisse, Ge-
danken und Emotionen auf unterschiedlichen Wegen darzustellen und auszudriicken. Sie lernen gra-
fisch, plastisch und mit Farbe zu gestalten.

Individuelle Gestaltungsmoglichkeiten werden bei allen Kindern berticksichtigt. Bei Kindern mit Behin-
derung werden individuelle Losungen angeboten, um eine aktive, selbstindige und kreative Arbeit er-
moglichen zu kénnen.

In jedem Projekt mit kiinstlerischem Schwerpunkt wird eine Konduktive Fordereinheit angeboten, um
die feinmotorischen Handlungen vorzubereiten und anzubahnen.

Auch die Kunsterziehung wird facheribergreifend und projektbezogen angeboten.

Grafisches/Farbiges Gestalten
» Druckwerkstatt
» Malen wie Kiinstler

Gestalten mit technisch-visuellen Medien
» Foto-Club

Szenisches Gestalten

» Puppentheater

» Schattentheater

» Zirkus und Akrobaten-Gruppe
» Buhnengestaltung

» Musikalische Untermalung

Buchgestaltung
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Werken

»Werkunterricht vermittelt Wissen und Kompetenzen zur Herstellung von Gegenstanden aus leicht
zu bearbeitenden Materialien mithilfe einfacher Werkzeuge. Es werden die Kreativitat gefordert sowie
Materialkenntnisse und handwerkliche Fahigkeiten vermittelt.“ (Maras / Ametsbichler, 280)

Die Schiiler haben vielfaltige Moglichkeiten, die Entstehung, Herkunft und Eigenschaften von Materialien
kennenzulernen und zu erkunden.

Die Schiler konnen verschiedene Techniken, Verarbeitungs- und Herstellungsmoglichkeiten kennen-
lernen, ausprobieren und bei der Objektgestaltung verwenden. Durch alltagsbezogene und funktionelle
Angebote haben die Schuler die Moglichkeit, eigenstandig oder gemeinsam Ideen zu entwickeln, zu
planen und durchzufiihren, sowohl alleine als auch in der Gruppe.

In den gemeinschaftlichen Arbeiten werden die Eigeninitiative, Kooperationsfahigkeit und Mitverant-
wortung gefordert und gestarkt. Auch auf sichere und saubere Arbeit wird die Aufmerksamkeit der
Kinder gelenkt.

Individuelle Losungs- und Gestaltungsmoglichkeiten werden bei allen Schiilern berticksichtigt. Bei Schii-
lern mit Behinderung werden individuelle Losungen angeboten, um eine aktive, selbstandige und krea-
tive Arbeit zu ermoglichen. Wenn es notig ist, werden einige Handlungen und Aktivitaten fur die Schu-
ler direkt differenziert.

Das Werken wird projektbezogen angeboten. Die ortlichen Gegebenheiten werden mit einbezogen:
Gestalten mit Ton

» Topferei
Gestalten mit Holz
» Holzbau

» Tischlerei

Gestalten mit Textil (stricken, hakeln, weben)
» Mutter, GroBmutter

Werken im AuBenbereich
» Gartenbau
» Spielplatzbau

7.2.6. Englisch
,,Die Sprache ist der Schliissel zur Welt.“ — Wilhelm von Humboldt

Wir leben in einer Zeit, in der die Verbindung zu anderen Landern, Kulturen, Lebensformen und Spra-
chen, als unabdingbarer Bestandteil unserer Menschheit gilt. Die Offenheit fiir ein multikulturelles Mit-
einander starkt und vereint uns als Menschen. Gemeinsamkeiten und Unterschiede kennen zu lernen
und zu tolerieren, kann als absolute Bereicherung fiir unsere Gesellschaft gesehen werden.

Im Mittelpunkt steht dabei die Sprache. Wir brauchen sie, um uns im Alltag auszutauschen, um an
Informationen zu kommen, um einander zu Helfen und zu Unterstiitzen. Besonders die englische Spra-
che ist eine wichtige Komponente, um diese Vorgange nicht nur in unserer heimischen Umgebung
durchfiihren zu konnen, sondern um uns Tiren zu offnen, um diese weit Uber unsere Grenzen hinaus
in Verwendung zu nehmen. Auch nach der Schulzeit werden wir feststellen, dass es unzahlige Situati-
onen gibt, in denen wir der englischen Sprache begegnen. Die Sprache verbindet uns Menschen auf der
ganzen Welt. Dementsprechend ist die Uberbringung der englischen Sprache im Unterricht ein wich-
tiges Element in unserem Schulkonzept.
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,Die in dieser Altersstufe besonders ausgepragte Bereitschaft zum Hinhoren, Imitieren und Reagieren
sowie das groBe Mitteilungsbediirfnis sind glinstige Voraussetzungen fur die unbefangene Beschaftigung
mit einer fremden Sprache® (Lehrplan fiir die bayrische Grundschule, 33).

Englischunterricht in den ersten 6 Jahrgangsstufen

In unserer Schule ist Englisch von Anfang an ein wichtiger Bestandteil im Morgenkreis, im Projektun-
terricht, beim freien Arbeiten und bei schulinternen Veranstaltungen und Feiern. Bis zum 3. Schuljahr
findet der Englischunterricht eher spielreich und in Projekten statt. Ab der 4. Jahrgangsstufe ist er
regularer und fester Bestandteil des Unterrichts.

Die Schilerlnnen sind dabei in ihre jeweilige Lernstufe (4/5/6) aufgeteilt, um altersgerechten Unterricht
moglich zu machen und das Augenmerk auf zielgerichtete Bedurfnisse zu lenken.

Sie lernen die neue Sprache mithilfe motivierender und abwechslungsreicher Unterrichtsmethoden.
Dazu zahlen Gruppendiskussionen, themenverbundene Spiele, Arbeitsauftrage in Einzelarbeit, gemein-
sames Lesen, Kennenlernen von englischen Liedern, Eigenrecherche im Internet, etc... Dabei wird be-
sonders auf die individuellen Anspriiche und Lernprozesse jedes Einzelnen geachtet. Zusammenhalt
und die Unterstiitzung ist auch im Englischunterricht ein sehr groBes Thema. Wir legen grofBen Wert
darauf, dass sich die Kinder gegenseitig helfen und voneinander lernen und profitieren.

Wichtigstes Ziel des Unterrichts ist es, die Kinder zu motivieren, eine neue Sprache zu lernen und
diese in alltaglichen Situationen auch anzuwenden. Dabei liegt uns sehr viel daran, den Kindern zu
verdeutlichen, dass eine neue Sprache lebenslange Vorteile mit sich bringt und neue Horizonte offnen
kann.

Im Englischunterricht wird gerne Gebardensprache verwendet (Naheres sieche Kap. 11.4.2 Unter-
stitzte Kommunikation®).

7.3. Drei Sdulen der bayerischen Mittelschule in unserem Unterrichtskonzept

Drei Saulen der bayerischen Mittelschule in unserem Unterrichtskonzept

Wie unser Schulkonzept baut auch das Bildungsangebot der bayerischen Mittelschule auf drei Saulen
auf: Berufsorientierung, Allgemeinwissen und Personlichkeit. Die Schiler und Schiilerinnen werden
dabei:

— Stark fur den Beruf
— Stark im Wissen
— Stark als Person

(KM.BAYERN.DE)

Die Starkung der Schiiler als Person ist eines unserer wichtigsten Ziele. Es ergibt sich unmittelbar aus
unserem Menschenbild. Entsprechend den konduktiven (=zusammenfiihrenden) Grundsatzen unserer
Padagogik stehen die Starkung der Person und die Starkung des Wissens immer im Zusammenhang.
Aus diesen beiden Prinzipien zusammen entsteht die Starkung fiir den Beruf.
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7.4. Berufsorientierende Zweige in der Mittelschule

Eine besondere Rolle im Konzept der Praxisorientierung der bayerischen Mittelschule spielen die be-
rufsorientierenden Facher Erndahrung und Soziales (S), Wirtschaft und Kommunikation (W) sowie
Technik (T). Zusammen mit dem Leitfach Wirtschaft und Beruf (WiB) machen sie das Lernfeld Berufs-
orientierung aus.

Im 7. Schuljahr belegen alle Schiiler diese drei Facher, um sie kennenzulernen. Vor dem 8. Schuljahr
wabhlen die Schiiler dann eines dieser Facher aus, mit dem sie sich dann den Rest ihrer Schulzeit vertieft
beschaftigen. Zusammen mit dem Fach ,,Wirtschaft und Beruf* wird dann in dem gewahlten Fach die
Projektprifung beim Erwerb des qualifizierenden Mittelschulabschlusses abgelegt.

Eine wichtige Rolle in allen drei Zweigen spielt auch das Kennenlernen verschiedener Berufe zur Ori-
entierung der spateren Berufswahl, hier sind Praktika in verschiedenen Berufszweigen eine wichtige
Orientierungshilfe.

Es ist uns wichtig die Schiler und Schilerinnen auf ihren Weg ins Leben bestmaoglich zu begleiten und
die Voraussetzungen einer ihnen angemessenen Berufswahl sinnvoll und bestmoglich zu ermoglichen.
7.4.1.Berufsorientierendes Fach Erndhrung und Soziales

Mittelschule 7.Klasse

Durch den Erwerb hauswirtschaftlicher Fahigkeiten wird die Kompetenz zur Bewaltigung konkreter
Alltagssituationen entwickelt und auch das soziale Miteinander gefordert.

Im Unterricht wird an das Alltagswissen und -konnen, die Lernerfahrungen und das individuelle Leis-
tungsvermogen angekniipft.

Inhaltlich dreht sich in Ernahrung und Soziales alles um die Bereiche Zusammenleben und Zusammen-
arbeiten, Ernahrung und Gesundheit, Umwelt- und Verbraucherschutz, Arbeitsprozesse und Arbeits-
techniken, die Berufsorientierung und die mediale Grundbildung.

In Erndhrung und Soziales lernt man

» mit anderen zusammen zu arbeiten,

 nitzliche Umgangsformen,

 verschiedene Esskulturen,

o verschiedene Arbeitstechniken und Garverfahren,

» den Umgang mit kleinen und groBen Arbeitsgeraten,

» den Zusammenhang zwischen Ernahrung, Bewegung und Gesundheit zu erkennen,

» neue Lebensmittel zu entdecken und wie diese zubereitet werden konnen,

 sich mit vielfaltigen Aufgaben im hauswirtschaftlichen und sozialen Bereich zu beschaftigen,
 verschiedene Berufsbilder kennen.

Im Fach Ernahrung nehmen die Schiiler:innen verschiedene Rollen und Perspektiven ein, um sich auf
ihr kiinftiges Leben vorzubereiten:

« Sie sind Konsument, wenn sie fur den Fachunterricht einkaufen,

» Sie sind als Koch fiir das Zubereiten von Mahlzeiten zustandig,

« Sie denken als Unternehmer, wenn sie im Projekt z.B. den Pausenverkauf organisieren

» Sie sind Staatsbiirger, wenn sie eine Schulerfirma eroffnen wollen und mit Unterstiitzung einen
Vertrag z.B. fiir die Nutzung von Raumen abschlieft.

(AUER 2019).
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Mittelschule 8. und 9. Klasse

Im

Wahlbereich Ernahrung — Gesundheit — Lebensfiihrung (kurz Soziales) vertiefen die Schiiler:innen

ihre gewonnenen Kenntnisse und bereiten sich berufsorientiert auf einen Lebensweg nach der Schule

vor.

Der Bereich Soziales teilt sich in drei Lernbereiche:

Lernbereich I: Ernahrung — Gesundheit — Lebensfiihrung
Lernbereich 2: Umwelt- und Verbraucherschutz

Lernbereich 3: Arbeitsprozesse und Arbeitstechniken.

Zu den gewonnenen Kenntnissen einer ausgewogenen Ernahrung und Lebensfiilhrung erwerben die

Schiiler und Schiilerinnen auch Wissen uber Haushaltsfiilhrung, Lebensplanung unter wirtschaftlichen

Aspekten:

Sie wissen unter welchen Voraussetzungen man Mahlzeiten plant, sie zubereitet und prasentiert.
Sie konnen einen Haushalt unter wirtschaftlichen Voraussetzungen fiihren.
Sie kennen gesellschaftliche Vorgaben im Umgang miteinander.

Detail bedeutet das:

Die Schuler:nnen konnen eine Leistungskurve im Zusammenhang mit einem Biorhythmus erkennen,
wissen, dass Kinder und Jugendliche, Erwachsene und altere Menschen andere Ernahrungsbediirf-
nisse und Bedarfsanspriiche haben,

konnen Produkte vergleichen und qualitativ zuordnen,

kennen ernahrungsbedingte Krankheiten

wissen wie Lebensmittel gelagert werden,

erkennen Essstorungen,

konnen okonomisch, okologisch, sozial Nachhaltig handeln.

Grundsitze der Ergonomie sind ihnen vertraut.

Sie erkennen die wirtschaftliche und soziale Bediirfnisstruktur (Grundbedirfnisse, Kulturbediirf-
nisse, Luxusbediirfnisse, Sachgiiter, Dienstleistungen) und konnen sie einordnen.

Das okonomische Prinzip (Minimal- und Maximalprinzip, Optimumprinzip), wird ihnen vertrauter.
Aspekte flr die Wabhl einer Wohnung wissen sie anzuwenden.

Sie setzen individuelle, kreative und gehobene Formen der Prasentation von Gerichten um,
organisieren eigenverantwortlich gemeinsame, themenbezogene Projekte im Team und bereiten
regionale, nationale auch internationale Gerichte zu.

Sie setzen ihre fundierten Kenntnisse des Tischdeckens und Servierens situationsgerecht um und
entwickeln variantenreich individuelle und kreative Formen.

Sie analysieren ihre Ess- und Tischkultur anhand familiarer, gesellschaftlicher, traditioneller Aspekte
und diskutieren Lebensstile nach Kriterien der Vereinbarkeit von Familie und Beruf (Work-Life-
Balance), um selbst einen personlichen Lebensstil zu entwickeln.
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7.4.2.Berufsorientierendes Fach Wirtschaft und Kommunikation

Im berufsorientierenden Fach Wirtschaft und Kommunikation liegt der Schwerpunkt auf Medienkom-
petenz, Kommunikation und kaufmannischer Wirtschaft.

Die umfassende Medienbildung sieht einen kompetenten Umgang mit modernen Informations- und
Kommunikationstechniken vor. Als Beispiele sind hier Internetrecherche und die Kommunikation per
E-Mail zu nennen. Aber auch die kritische Auseinandersetzung mit neuen Medien ist Bestandteil des
Fachs: Chancen und Risiken von sozialen Medien, Gefahren durch Viren und Datenmissbrauch.

Das Fach bereitet auf das Berufsleben im kaufmannischen und verwaltungstechnischen Bereich vor. Ein
besonderer Schwerpunkt liegt auf der kompetenten Nutzung von Office-Programmen — insbesondere
Word, Excel und PowerPoint. AuBerdem erlernen die Schiler den kaufmannischen Schriftverkehr un-
ter Berticksichtigung der Regeln der DIN 5008.

Einen weiteren Schwerpunkt bildet die Gestaltung von Druckerzeugnissen wie Plakaten, Flyern und
Karten. Die Schiiler lernen den kreativen Einsatz von Farbkonzepten, Bildern und Textelementen.

Der Prasentation der Arbeitsergebnisse kommt eine groBe Bedeutung zu, weshalb der Einsatz von
PowerPoint-Prasentationen ein regelmaBiger Bestandteil des Unterrichts ist.

Eine wichtige Voraussetzung fiir die Bewailtigung dieser Aufgaben ist das Zehnfinger-Tastschreiben.
Schreibsicherheit und Fertigkeit werden regelmaBig trainiert.

7.4.3.Berufsorientierendes Fach Technik

Im Fach Technik haben die Schiiler der Mittelschule die Moglichkeit, ihre Erfahrungen, die sie wahrend
der Grundschulzeit mit verschiedenen Werkstoffen im Fach Werken gesammelt haben, zu vertiefen.

Neben den konstruierenden und produzierenden Tatigkeiten in den Bereichen Kunststofftechnik,
Holztechnik und Metalltechnik lernen die Schiiler die Elektrotechnik theoretisch und praktisch kennen.
Die Schiiler haben die Moglichkeit, theoretisches Wissen und praktische Erfahrungen mit den unter-
schiedlichen Werkstoffen zu sammeln.

Im Fach Technik arbeiten die Kinder vor allem praktisch mit verschiedenen Werkstoffen wie Holz,
Metall und Kunststoff. Die Schiiler erlernen den richtigen Umgang mit Werkzeugen und Maschinen
und lernen die Grundlagen der Elektrotechnik kennen.

Auch die mediale Grundbildung wird durch die Nutzung der verschiedenen Medien geschult. Durch
regelmaBige Internetrecherchen oder das Erstellen von Werkstiickmappen trainieren die Kinder den
fachspezifischen Umgang mit dem Computer.

Eine wichtige Rolle spielt auch das Technische Zeichnen. Die Schiler lernen technische Skizzen und
Zeichnungen zu erstellen und ihre Werkstiicke zu planen. Neben dem handlungsorientierten und
strukturierten Vorgehen spielt hierbei auch der ckonomische und okologische Einsatz der Materialien
eine grofBe Rolle.

Die Kinder lernen bei der Arbeit in der Gruppe, sich gegenseitig zu unterstiitzen und gemeinsam ziel-
fihrend zu arbeiten. Das groBtmoglich selbststandige Planen und die darauf folgende Umsetzung im
Werkprozess sind wichtige Elemente des Unterrichts.

Das Kennenlernen verschiedener handwerklicher Berufe nimmt im Rahmen der Berufsorientierung
einen hohen Stellenwert ein. Hierfiir finden Besuche in unterschiedlichen Betrieben statt.
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71.5. Vorbereitung auf das Arbeitsleben

,,Eine wichtige Aufgabe der Mittelschule ist die Hinflihrung zur Arbeits- und Wirtschaftswelt. Die Schii-
ler erwerben wirtschaftliche, soziale, technische und rechtliche Grundkenntnisse, werden zu gezielter
Erkundung, praktischer Erprobung und gedanklicher Klarung ihrer Erfahrungen angeleitet. Sie orientie-
ren sich in der Welt der Berufe, erfahren Unterstitzung und Beratung bei der Wahl ihres Berufes*
(LEHRPLAN FUR DIE BAYERISCHE MITTELSCHULE).

Diesen wichtigen Auftrag der Mittelschule verwirklichen wir auf vielfaltige, individuell angepasste
Weise, je nach Bediirfnissen, Fahigkeiten und Interesse der einzelnen Schiiler. Die wichtigsten Metho-
den werden im Folgenden dargestellt.

71.5.1. Vorbereitung durch Praktika

Ab der Oberstufe (7. Lernstufe) konnen die Schiiler Praktika ableisten. Je nach Selbstiandigkeit der
einzelnen Schiiler finden diese allein, mit Begleitung oder in kleinen Gruppen statt. Auch der Ort der
Praktika wird individuell bestimmt, er kann in der Nahe der Schule oder in der nachsten groBeren
Stadt, in kleinen Familienbetrieben, in GroBbetrieben, oder ggf. nach Bedarf in Werkstatten fir Men-
schen mit Behinderung stattfinden. Die Anzahl und die Dauer der Praktika werden nach Bedarf und
immer individuell festgelegt. Zum Beispiel kann ein Schiler mit Forderzielen iiberwiegend im Bereich
der Selbstandigkeit bei Alltagstatigkeiten mehr Praktika belegen als ein Heranwachsender mit Forder-
zielen fiir den Ubertritt an die Fachoberschule.

Die Schule halt eine Auswahl an Praktikumsplatzen bereit, es besteht aber immer die Moglichkeit, dass
Schiiler ihre Platze selber organisieren. Die Praktika werden gemeinsam mit den Bezugslehrern vorbe-
reitet und von ihnen begleitet. Neben Kursen zu Formalien und Moglichkeiten der Bewerbung stellen
sich Firmen in einer Vorlesungsreihe dar. Absolvierte Praktika werden von den Schiiler:innen in Refe-
raten vorgestellt.

Besondere Bedeutung haben Praktika fiir Schiler:innen mit erhohtem Forderbedarf, die voraussichtlich
keinen Schulabschluss erreichen werden. Um ihnen Alternativen zum direkten Weg in eine Werkstatt
fir behinderte Menschen (WfbM) zu erschlieBen, missen sie besonders intensive Erfahrungen in Be-
trieben machen konnen. Auch Mobilitatstraining gehort hier unbedingt dazu, da es fiir Menschen mit
kognitiven Einschrankungen, die auf dem ersten Arbeitsmarkt arbeiten mochten, keinen Anspruch auf
einen Fahrdienst gibt. Mobilitatstraining und Praktikumsbegleitung werden von uns, soweit notig, durch
Schulbegleitungen gestellt. Eine wichtige Unterstiitzungsrolle hat hier auch das ,,Projekt Betriebliche
Inklusion* unseres Gesellschafters FortSchritt Rosenheim e.V.

7.5.2.Vorbereitung durch Schiilerfirmen

Beim Aufbau von Schilerfirmen greifen wir auf die guten Erfahrungen der Grundschule bei der eigen-
standigen Organisation des Brotzeitverkaufs oder von Festen in den verschiedenen Projektgruppen
vor.

Schiilerfirmen sind eigenstandige Betriebe, die mit eigener Planung und Buchfiihrung eigene Produkte
und Dienstleistungen auf den Markt bringen. Es sind Projektformen in arbeitsteiliger Organisation. Da-
bei werden die Schiiler:innen von den padagogischen Fachkraften und von Fachleuten begleitet und
unterstitzt. Es ist unerlasslich, die gesamte Produktion (oder Dienstleistung) sowie die Verwaltung in
Schiiler:iinnenhand zu geben. Die Heranwachsenden erarbeiten sich Ablaufe, Kalkulationen und Projek-
tierungen in eigener Verantwortung. Sie messen ihre Autonomie, ihre Leistungsfahigkeit, ihr Koopera-
tionsvermogen und ihre Produktivitat.
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7.5.3. Vorbereitung mit einem ,,Berufswahlpass‘

Der Berufswahlpass dient der Orientierung der Jugendlichen. Er dokumentiert die individuellen Schritte
der Berufsorientierung und Berufsvorbereitung.

Besuche im Berufsinformationszentrum, bereits geleistete Praktika, die Adressen moglicher weiterbil-
dender Schulen, Termine von Bewerbungsschreiben und Vorstellungsgesprachen — das alles halten die
Schiiler am Computer in ihrem Berufswahlpass fest. Dieser beinhaltet auBerdem weiterfilhrende We-
badressen, die bei den einzelnen Schritten und der Informationssuche weiterhelfen konnen.

71.5.4. Vorbereitung durch Beratung

Bei der Beratung fiir die Berufswahl beziehen wir verschiedene Partner und Institutionen mit ein, wie
zum Beispiel:

® Zusammenarbeit mit dem Berufsbegleiter der Agentur fur Arbeit
* Besuch des Berufsinformationszentrums

* Besuch von Ausbildungs- und Berufsmessen

* Vortrage von Gewerkschaften und Berufsverbanden

Auf die speziellen Bediirfnisse unserer Schiilerlnnen mit Behinderungen gehen wir durch Information,
Begleitung und Beratung ein, u.a. durch

* Besuch der Berufsschulstufen in Forderzentren

* Besuch bei Berufsbildungswerken

* Information Uber die verschiedensten Angebote und Forderprogramme zur Eingliederung von Men-
schen mit Behinderungen ins Arbeitsleben (z.B. das aktuelle Programm der Bundesregierung ,,Be-
rufsorientierung individuell*)

* Begleitung, Beratung und Unterstiitzung durch FortSchritt Rosenheim e.V., ,,Projekt Betriebliche
Inklusion.*

7.6. Abschlusspriifungen

An unserer Mittelschule konnen folgende Abschliisse erworben werden:

* Erfolgreicher Abschluss der Mittelschule: Wie an anderen Mittelschulen kann dieser Abschluss ohne
Teilnahme an einer Prifung erworben werden. Voraussetzung ist das erfolgreiche Absolvieren der
9. Klasse. Wir stellen daruber ein Zeugnis ohne Noten aus, das Schulamt Rosenheim bestatigt, dass
dieses Zeugnis den erfolgreichen Abschluss der Mittelschule bescheinigt.

* Qualifizierender Mittelabschluss: kann nach der 9. Klasse als externe Prifung an der Mittelschule
Kiefersfelden abgelegt werden.

* Mittlerer Schulabschluss: kann nach der 10. Klasse als externe Priifung an der Mittelschule Brannen-
burg abgelegt werden.

Die Zusammenarbeit mit beiden Schulen funktioniert sehr gut. Priflinge mit Korperbehinderung, die
z.B. eine spezielle technische Ausstattung fiir die Prifungen benotigen, diirfen diese nach Absprache
auch in unseren Raumlichkeiten ablegen. Die externen Priifer kommen dann zu uns in Haus.

Alle Priflinge werden in kleinen Lerngruppen intensiv auf die Priifungen vorbereitet.



65

8. Konzepte der Tageseinrichtungen Hort, HPT und offener Ganztagsklasse

Unser Hort und unsere Tagesstitte sind im Sinne eines Ganztagsangebots eine familienunterstiitzende
und familienerganzende Einrichtung. Wir erfiillen unseren Auftrag von Betreuung, Bildung und Erzie-
hung von Kindern in der gesamten Schulzeit in den Privaten Peto Schule. Unser Hort steht allen Kin-
dern unabhangig von ihrer individuellen psychischen Entwicklung, ihrer Konfession und Nationalitat
offen.

Kinder mit erheblichem besonderen Forderbedarf im korperlich-motorischem Bereich werden in die
heilpadagogische Tagesstatte (HPT) aufgenommen, die mit den Hortgruppen zusammenarbeitet, so-
weit dies moglich und sinnvoll ist. Kinder mit anderem Forderbedarf konnen in die Hortgruppen inte-
griert werden. Maximal ein Drittel der Hortplatze konnen Integrationsplatze sein.

Die HPT kann unabhangig vom Alter der Schiiler wahrend der gesamten Schulzeit bei uns, also bis zur
10. Jahrgangsstufe, besucht werden. Fiir den Hort gilt dies leider nicht, das Angebot muss in der Regel
mit dem Schuljahr enden, in dem das 4. Lebensjahr vollendet wird. Um auch danach das ganztagige
Bildungsangebot aufrechterhalten zu konnen, haben wir ab dem Schuljahr 2018/19 eine offene Ganz-
tagsklasse eroffnet. Aus heutiger Sicht rechnen wir zum Schuljahr 2020/21 damit, dass wir aufgrund
der Schiilerentwicklung eine zweite Ganztagsklasse benotigen werden.

In diesem Kapitel werden die Aspekte beschrieben, die alle unsere Tageseinrichtungen betreffen. Sie
sorgen gemeinsam und in enger Kooperation dafiir, dass in unseren Schulen nicht nur unterrichtet
wird, sondern ganztagig Bildung mit einem ganzheitlichen Bildungsverstandnis stattfinden kann. Das
Konzept des Integrationshorts, der von den meisten unserer Schiilerinnen und Schiiler besucht wird,
wird in diesem Kapitel vollstandig beschrieben. Besonderheiten, die die Ganztagsklasse oder die Heil-
padagogische Tagesstatte betreffen, folgen in den Kapiteln 9 und 0.

8.1. Forderung von Basiskompetenzen

(orientiert am Bayrischen Bildungs- und Erziehungsplan fiir Kinder in Tageseinrichtungen bis zur Einschulung
und an den ,,Empfehlungen fiir die pddagogische Arbeit im bayerischen Hort, Zentrum Bayern Familie und
Soziales, Bayerisches Landesjugendamt )

8.1.1. Personelle Kompetenz

In unserer kleinen familiaren Grundschule wird zwischen allen Kindern und Erwachsenen eine vertrau-
ensvolle und zuverlassige Beziehung aufgebaut. Alle Teammitglieder sind jederzeit fur alle Kinder ver-
antwortlich. Zusatzlich hat jedes Kind eine (nach Moglichkeiten selbst gewahlte) Bezugsperson bzw.
einen ,,Paten®. Jedes Kind wird in seiner Ganzheit und Einmaligkeit wahrgenommen und als gleichwer-
tiger Partner geachtet. Die Kinder konnen sich in einer entspannten Atmosphare in eigenem Tempo
bei Handlungen und Entscheidungen auch auf Um- oder Irrwegen befinden.

Wir fordern insbesondere

Selbstandigkeit und Selbstvertrauen

Ausbildung von individuellen Wertvorstellungen

positives Selbstwertgefiihl und Selbstbewusstsein

Offenheit, Bereitschaft zu Veranderungen, Kritikfahigkeit

Phantasie, Kreativitat und Erfindergeist

einen bewussten Umgang mit der eigenen Gefiihlswelt und dem eigenen Korper
Auseinandersetzung mit geschlechtsspezifischem Rollenverhalten, Partnerschaft, Sexualitat
Widerstandskraft und Frustrationstoleranz.
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8.1.2. Soziale Kompetenz und Wertevermittlung

In der Grundschulzeit entwickeln die Kinder auf der Basis der familiaren Regeln ein neues soziales
Miteinander in verschiedenen Alters- und Interessengruppen. Sie gehen meist offen und ohne grofB3e
Vorbehalte neue Beziehungen ein und bringen ein beeindruckendes Urverstandnis fiir Anderssein auf.
Sie zeigen echte Bewunderung fir individuelle Fahigkeiten ihrer Mitschiiler, auch wenn diese nicht den
allgemeinen gesellschaftlichen Erwartungen entsprechen. All diese Eigenschaften werden in der inklu-
siven Kultur unseres Hortes anerkannt, gefestigt und weiter ausgebaut.

Unser Menschenbild, dass jeder Mensch wertvoll ist und sein Wert nicht von seiner Leistung abhangt,
erfahren die Kinder taglich im Alltag durch den achtungsvollen Umgang miteinander. Wir achten die
verschiedensten Begabungen, Fahigkeiten, Einschrankungen und Behinderungen in ihrer Vielfalt. Das-
selbe gilt fiir Unterscheide in Herkunft und religioser Uberzeugung. Die Kinder erfahren bei uns zent-
rale Elemente unserer Kultur, sie lernen sinn- und werteorientiert und in Achtung vor religidsen Uber-
zeugungen zu leben sowie eine eigene von Nachstenliebe getragenen religiose oder weltanschauliche
Identitat zu entwickeln. Zur Bildung der gesamten Personlichkeit der Kinder unterstutzt und starkt das
padagogische Personal die Entwicklung von freiheitlich-demokratischen, ethischen, sittlichen und sozi-
alen Werthaltungen. Sofern wir Kinder mit Migrationshintergrund in unseren Einrichtungen haben,
tragen wir dazu bei, die Integrationsbereitschaft dieser Familien zu fordern.

Die Erziehung zur Demokratie bietet durch das Instrument von wochentlichen Klassenratssitzungen
die Moglichkeit zur gemeinsamen Erarbeitung von Losungsvorschlagen auch bei Problemen, die das
Miteinander in der Hortzeit betreffen.

Wir fordern insbesondere

Eigene Gefiihle und Bediirfnisse zu erkennen, sich damit auseinanderzusetzen und selbstbe-
wusst vertreten zu lernen

Gefuhle und Bediirfnisse von anderen zu erkennen und nachempfinden zu lernen

Riicksicht auf die Bedurfnisse anderer zu nehmen und eigene Bediirfnisse auch einmal zurtick-
zustellen

die Regeln des Zusammenlebens aktiv auszuhandeln, fiir das Einhalten zu sorgen bzw. eventu-
elle Konsequenzen einer Nichtachtung zu formulieren

konstruktiv Kritik zu iben, offen mit Kritik umzugehen

gemeinsame Verantwortung, Einbeziehung von Minderheiten, sich flir andere zu engagieren
enge und langfristige Beziehungen einzugehen

8.1.3. Wissenskompetenz

Hort und HPT sind Teil eines Ganztagskonzepts und bilden mit der Schule eine Bildungseinheit. Die
Methoden des Wissenserwerbs gleichen den Unterrichtsmethoden der Schule, die im Kapitel 7 auch
detaillierter beschrieben sind. Interesse und Neigungen der Kinder werden in den offenen Angeboten
maximal beriicksichtigt. Lernen wird in Sinnzusammenhangen und erfahrungsorientiert. Auf ver-
pflichtende Hausaufgaben wird in der Grundschule vollstandig verzichtet.

Wir fordern insbesondere

ein breites Allgemeinwissen fiir selbstbestimmte Lebensgestaltung

ein fundiertes Wissen lber ein ausgeglichenes, gesundes und bewegungsreiches Leben
informationstechnische Bildung, Medienbildung und -erziehung

Umweltbewusstsein

das Verstehen von naturwissenschaftlichen Vorgangen und Zusammenhangen
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Kultur- und Kunstschatze kennenzulernen
in selbstgewahlten Bereichen fundiertes Fachwissen zu erwerben

8.1.4. Lernkompetenz

Durch individualisiertes Lernen ergeben sich vielfaltige und flexible Lernformen, die zum eigenstandigen
und zunehmend verantwortlichen Lernen fuihren. Die Selbstbestimmung von arbeitsintensiven und Er-
holungs-Phasen und die weitgehende Selbstbestimmung der Aufgaben und deren Einteilung fordern
und fordern die Eigenverantwortung und die Eigenmotivation beim Lernprozess.

Wir fordern insbesondere

Freude an und Bereitschaft zu lebenslangem Lernen

verschiedene Informationsquellen zu kennen, zu werten und zu benutzen
die Kenntnis von Grundmethoden der verschiedenen Fachdisziplinen

das Beherrschen von Lern- und Arbeitstechniken

8.1.5. Besondere Schwerpunkte in der Kompetenzforderung

Die Schwerpunkte der Kompetenzforderung entsprechen sinngemaB den Alleinstellungsmerkma-
len der Privaten Pet6 Schule und werden an anderen Stellen des Konzeptes ausfiihrlich dargestellt.
Hier folgt nur eine zusammenfassende Auflistung:

Schaffung von inklusiven Kulturen

Konduktive Forderung

Leben und Lernen in Bewegung, Gesundheitsforderung

Demokratie lernen und erleben

Forderung von Sprache und Kommunikation

Aktive Teilhabe am Leben in der Gemeinde, Kooperation mit dem Umfeld

8.2. Sexualpadagogik

Ein Arbeitskreis aus padagogischen Fach- und Lehrkraften der Einrichtung hat im Schuljahr 2024/25 ein
Sexualpadagogisches Konzept erarbeitet. Dieses Konzept wird regelmaBig evaluiert und kontinuierlich
weiterentwickelt.

8.2.1. Pddagogischer Auftrag

Ein wichtiger Bestandteil des gesetzlichen Erziehungs- und Bildungsauftrags ist die Sexualerziehung.

Die Grundlage aller PraventionsmaBnahmen sexueller Gewalt ist die Forderung eines gesunden Kor-
per- und Selbstbewusstseins sowie eines selbstbestimmten, verantwortungsvollen Verhaltens aller
Schiilerinnen und Schiiler.

Eine regelmaBige und enge Zusammenarbeit mit dem Elternhaus ist auch in der Sexualerziehung die
wichtige Voraussetzung fiir ein gemeinsames Handeln zum Wohle des Kindes.

8.2.2. Umsetzung und Ziele

Die Kinder und Jugendlichen werden durch eine alters- und entwicklungsgemaBe Sexualerziehung so-
wie Aufklarung in ihrer Personlichkeitsentwicklung unterstutzt und gestarkt. Vielfaltige Lern- und For-
derangebote unserer Einrichtung ermoglichen es, sexualpadagogische Themen facherlbergreifend auf-
zugreifen. Wir fordern insbesondere:
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* den offenen Umgang mit Fragen

* die Selbstbestimmung liber den eigenen Korper

* die Entwicklung einer geschlechtsspezifischen Identitat

* die Fahigkeit, eigene Gefiihle und Bediirfnisse zu erkennen, zu kommunizieren, sich damit
auseinanderzusetzen und selbstbewusst zu vertreten

* das Erkennen, Reflektieren, Nachempfinden und Respektieren der Gefiihle und Bediirf-
nisse anderer

* das Erkennen, Reflektieren und Respektieren der Grenze anderer

* die Starkung der eigenen Grenzsetzung (Nein-Sagen) und die Bereitschaft Hilfe zu holen

* die Unterscheidung zwischen ,,guten* und ,,schlechten* Geheimnissen (auch in Bezug auf
soziale Netzwerke)

* den Umgang mit ,,guten* und ,,schlechten* Geheimnissen (auch in Bezug auf soziale Netz-
werke), die Bereitschaft Hilfe zu holen

* die Differenzierung zwischen , Hilfe holen* und ,,Petzen*

* den Aufbau langfristiger und verlasslicher Beziehungen

* die Medienkompetenz und digitale Teilhabe

Durch die konsequente Umsetzung dieser Ziele leisten wir einen wesentlichen Beitrag zum Schutz und
zur Starkung der jungen Menschen in unserer Einrichtung. Das Sexualpadagogisches Konzept dient
dabei als verbindlicher Orientierungsrahmen fiir unser tagliches Handeln.

8.3. Kinderschutz
8.3.1. Allgemeiner Schutzauftrag und Schutzkonzept

Allgemeine Aufgabe der Kinder- und Jugendhilfe ist es, Kinder und Jugendliche davor zu bewahren, dass
sie in ihrer Entwicklung durch Missbrauch elterlicher Rechte oder eine Vernachlassigung Schaden er-
leiden. Kinder und Jugendlichen sind vor Gefahren fiir ihr Wohl zu schiitzen (§ | Abs. 3 Nr. 3 SGB
VIIl).

Der Trager ermoglicht den Fachkraften der Einrichtung in Absprache mit der Leitung, tiber die sach-
gerechte Wahrnehmung der gewichtigen Anhaltspunkte zur Kindeswohlgefihrdung im Rahmen einer
Fortbildung unterrichtet zu werden.

Die Einrichtung hat ein ausfuhrliches Schutzkonzept, das 2022 unter Einbeziehung des Teams erarbeitet
wurde. Im Herbst 2023 wurde es nach den ersten Erfahrungen sowie externer Beratung lberarbeitet.
Das jeweils aktuelle Schutzkonzept steht auf unser Internetseite zum Download bereit (https://www.pe-
toe-schule.de/service/downloads/) Im Zusammenhang mit dem Schutzkonzept wurde ein Verhaltenskodex
fur alle Mitarbeiter der Einrichtung erstellt. Dieser ist seither Bestandteil des Arbeitsvertrags. Regel-
maBig wird diese Thematik im Team reflektiert.

8.3.2. Zusammenarbeit mit den Eltern

Eine regelmaBige und enge Zusammenarbeit mit dem Elternhaus ist ein wichtiger Bestandteil unseres
Konzeptes. Ein partnerschaftliches Miteinander auf gleicher Augenhohe ist eine wichtige Voraussetzung
fur ein gemeinsames Handeln zum Wohl des Kindes.

8.3.3. Verfahren bei Verdacht auf eine Kindeswohlgefihrdung

Wenn ein/e Mitarbeiter/in Anhaltspunkte fiir eine Gefihrdung eines Kindes erkennt, informiert sie
umgehend die Leitung (Hort und HPT).
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Bei einem Gesprach schatzen die Leitung und der/die Mitarbeiter/in gemeinsam ein, ob durch die ge-
nannten Anhaltspunkte eine mogliche Gefahrdung des Kindes vorliegt. Es wird zusatzlich ein Austausch
in der Form eines Fallgespraches im Team (Schule, Hort, HPT) durchgefiihrt und es werden die nach-
stehenden MaBnahmen besprochen und vorbereitet.

Kommen die padagogischen Fachkrafte zu dem Ergebnis, dass ein Verdacht auf eine Kindeswohlgefahr-
dung besteht und sie externe Beratung und Unterstlitzung benotigen, wird eine insoweit erfahrene
Fachkraft (IseF) hinzugezogen. Auch der Trager unserer Einrichtung wird dariiber umgehend infor-
miert. Die Verantwortung bleibt aber weiterhin bei der Leitung. (Bei der Einschaltung der insoweit
erfahrenen Fachkraft werden die datenschutzrechtlichen Bestimmungen beachtet).

Bei jeder Art von Problemen oder Gefahrdungen wird zuerst das Gesprach mit dem Kind gesucht.
Gleichzeitig wird ein Gesprach auch mit den Eltern bzw. Personensorgeberechtigten vereinbart, ohne
dabei den Schutz des Kindes zu gefahrden. Mit den Eltern gemeinsam werden die Schwierigkeiten ohne
Schuldzuweisungen erortert und nach Losungen gesucht. Besonders bei vermuteter Uberforderung
der Eltern wird nach Moglichkeiten einer Entlastung gesucht. Es werden verschiedene Moglichkeiten
von Hilfestellungen dargestellt, die Entscheidung uber die Inanspruchnahme liegt im ersten Schritt allein
bei den Eltern. Vor der Einbindung externer Fachdienste wird die eigene Erfahrung des padagogischen
Teams zur Verfligung gestellt. Weiterhin besteht die Moglichkeit, das breite Angebot des Elternnetz-
werks des Vereins Fortschritt Rosenheim e.V. in Anspruch zu nehmen.

8.3.4. Hinzunahme externer Fachkompetenz

Das padagogische Personal stimmt bei Anzeichen eines erhohten Entwicklungsrisikos mit den Eltern
des Kindes das weitere Vorgehen ab und zieht erforderlichenfalls mit Zustimmung der Eltern entspre-
chende Fachdienste und andere Stellen hinzu.

8.3.5. Hinzunahme ortlicher Trager der Jugendhilfe

Falls bei Anhaltspunkten einer konkreten Gefahrdung eine Zusammenarbeit mit dem padagogischen
Team oder die Inanspruchnahme geeigneter Hilfen nicht ausreichend ist oder anhaltend verweigert
wird, wird nach Informieren der Eltern der ortliche Trager der offentlichen Jugendhilfe das Jugendamt
hinzugezogen.

Die Meldung an das Jugendamt erfolgt durch die Leitung, die von der insoweit erfahrenen Fachkraft
(IseF) diesbeziiglich Beratung und Unterstutzung erhalten kann.

Erhalt das Jugendamt eine Mitteilung liber eine mogliche Gefahrdung des Kindeswohles, Ubernimmt
das Jugendamt ab diesem Zeitpunkt die Fallverantwortung.

Nach der Fallabgabe treffen der/die Mitarbeiter/in des ASD im Jugendamt und die Leitung unserer
Einrichtung eine Vereinbarung, dass die Leitung liber die weitere Vorgehensweise und MaBnahmen von
dem Jugendamt informiert wird.

8.3.6. Dringende Gefahr fiir das Wohl des Kindes

Ist die Kindeswohlgefahrdung so aktuell, dass das Wohl des Kindes bei den vereinbarten Verfahren
nicht gesichert werden kann, so liegt ein Fall der dringenden Gefahrdung des Wohls des Kindes vor.
Es gilt auch, wenn die Eltern nicht bereit oder in der Lage sind, bei der Abschatzung des Gefahrdungs-
risikos mitzuwirken. In diesen Fallen muss die Leitung das Jugendamt unmittelbar informieren.
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8.3.7. Dokumentation

Woann der Bogen zur Gefahrdungseinschatzung zum Einsatz kommt, entscheidet die Leitung. Besteht
durch gewichtige Anhaltspunkte ein Verdacht auf eine Kindeswohlgefahrdung, werden die Verfahrens-
schritte, die Gesprachsplanungen, die Gesprache, die geplante und erfolgte MaBnahmen, die Ergebnisse,
die Entscheidungen sorgfaltig (gem. § 8a SGB VIIl) dokumentiert. Die beteiligten Fachkrafte, die Ver-
antwortlichen, die Zeitvorgaben und Uberpriifungen werden in der Dokumentation nachvollziehbar
zugefiigt.

8.3.8. Informationsweitergabe

Grundsatzlich ist eine Weitergabe personenbezogener Daten und Informationen an Dritte nur mit
Einwilligung der Betroffenen moglich.

Nach sorgfaltiger Risikoabschatzung bezliglich gewichtiger Anhaltspunkte fiir eine Kindeswohlgefahr-
dung ist eine Informationsweitergabe an das Jugendamt ohne Einwilligung der Betroffenen rechtlich
nach § 65 Abs. | Nr. 5 SGB VIl zulassig.

8.3.9. Pravention

Ein ausgeglichenes familiares Schulklima und die Ermutigung zu einem gesunden Selbstvertrauen spielen
bei der Pravention von Kindesmissbrauch eine groBe Rolle. Wenn die Kinder ihre eigenen Belange
besser wahrnehmen und ungute Gefiihle verbalisieren konnen, erhoht sich im Ernstfall die Chance
einer Abgrenzungshandlung.

Die Erziehung zur korperlichen und seelischen Gesundheit ist ein besonderer Schwerpunkt unseres
Konzeptes. Ubergewicht und Bewegungsmangel tragen eine extrem hohe Gesundheitsgefihrdung in
sich, denen wir mit taglichem Sport und viel Bewegung an frischer Luft entgegenwirken. Das Ganztags-
konzept bietet zur gesunden Ernahrung viele Moglichkeiten: gemeinsames Mittagessen, Kochen, selbst
hergestellter Brotzeitverkauf, Schulgarten, usw. Die Aufklarung iiber Gefahren des Rauchens und uber
sonstige Suchtgefahren sind selbstverstandliche Bestandteile des Konzeptes. Zu hohe Leistungserwar-
tungen und eine angstfordernde Erziehung sind haufige Faktoren bei seelischen Erkrankungen bis hin
zur Suizidgefahr. Unsere padagogische Haltung wird in regelmaBigen Elterngesprachen und themati-
schen Elternabenden reflektiert.

Das wetterentsprechende Ankleiden und Hautschutz mit Sonnencreme werden vom padagogischen
Personal vorgelebt und mit den Kindern eingetibt.

Eine intensive Verkehrserziehung findet in verschiedenen Projekten in Zusammenarbeit mit ortlichen
Vereinen und mit der Gemeinde statt. Ein geschitzter Schulweg und der Einsatz des Fahrradhelms
werden praktisch eingelibt.
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8.4 Angebote

8.4.10. Angebotsformen

Gleitende Ankunft / gleitender Abschluss

Jedes Kind wird personlich begriiBt und verabschiedet und kann in seinem eigenen Tempo den Tag
angehen bzw. ausklingen lassen. Die Kinder stoBen auf offene Ohren und auf ernsthaftes Interesse,
wenn sie ihre Erlebnisse mitteilen oder einfach nur Probleme loswerden mochten. In verschiedenem
und individuellem Rhythmus erreichen sie die sensible Phase, in der sie ihre Arbeit konzentriert ange-
hen konnen. In der gesamten Zeit konnen sie alle Lern- und Spielmaterialien nutzen und sich je nach
Beschaftigung in allen Raumlichkeiten aufhalten.

Brotzeitpause

An unserer Schule haben wir die gewohnliche ,kleine Pause® (meist 5 Minuten) abgeschafft und zu
einer halbstiindigen Hortpause ausgedehnt. So konnen die Kinder die kleine Zwischenmahlzeit in aller
Ruhe zu sich nehmen, anstatt nur einige Male hektisch abbei3en und die Brotzeit wieder einstecken zu
mussen. Damit fordern wir nicht nur eine gesunde Esskultur, sondern geben auch fiir die Entwicklung
sozialer Kompetenzen geniigend Zeit und Raum. Zusatzlich besteht die Moglichkeit, dass sie sich auf
dem Schulhof oder im Schulgebaude frei bewegen und Spiel- und Sportgerite nutzen konnen.

Die Brotzeit-AG bereitet je nach Bedarf und Moglichkeit ein- bis mehrmals die Woche eine gesunde
Brotzeit zu. Der Brotzeitverkauf wird von den Schiilern eigenstandig organisiert und durchgefiihrt.

Mittagspause

Das Mittagessen nehmen die Kinder und die Erwachsenen gemeinsam an dem in der Schulkiiche ein-
gerichteten Essplatz zu sich. Beim Herrichten, Essen und Abraumen helfen alle gemeinsam und ver-
bringen eine gemiitliche Mahlzeit miteinander. AnschlieBend bleibt geniigend Zeit fiir eine erholsame
Mittagspause. Je nach Bedarf entscheiden sich die Kinder zwischen einer aktiven Bewegungspause
(Schulhof, Bauecke) oder einer entspannenden Ruhepause (Leseoase, Ruheecken, Tischspiele). Die auf
die Mittagspause folgenden ,,aufwandigeren* Aktivitaten wie Projekte und AG-s konnen in Ruhe vor-
bereitet werden (Sportgerate, Werkmaterialien herrichten, usw.).

Arbeitsgemeinschaften

Einmal wochentlich gestalten wir in Zusammenarbeit mit der Gemeinde unseren AG-Nachmittag. Uber
einen langeren Zeitraum (von Ferien bis Ferien bis liber das ganze Schuljahr) arbeiten die Kinder an
einem selbst gewahlten und lebenspraktischen Thema. Das padagogische Team arbeitet mit externen
Experten, Handwerkern und Kiinstlern aus der naheren Umgebung zusammen. Die Kinder iiberneh-
men Aufgaben in Eigenverantwortung. Sie haben die Moglichkeit, in verschiedenen Lebensbereichen
tiefgehende Fachkenntnisse zu erwerben.

Projekte

Zweimal wochentlich in einem Zeitraum zwischen zwei Ferien lernen die Kinder an facherubergreifen-
den naturwissenschaftlichen und kiinstlerischen Themen in Projektgruppen. Beim Lernen am gleichen
Objekt auf verschiedenem Niveau haben alle Kinder die Moglichkeit, ihre individuellen Fahigkeiten ein-
zubringen und weiterzuentwickeln.
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Kochen

Einmal wochentlich lernen die Kinder im hauswirtschaftlichen Bereich. Beim Besorgen der Zutaten
setzen sie sich mit okonomischen und wirtschaftlichen Zusammenhangen auseinander. Inhalte aus den
Fachern Mathematik, Deutsch und HSU flieBen in die Vorbereitungen und in die Durchfiihrung ein. Die
Forderung der Sprache (Verbalisierung von Handlungen) und der Feinmotorik bilden besondere
Schwerpunkte.

Sportangebote

Zusatzlich zum taglichen Schulsportunterricht und den Bewegungsfordereinheiten finden regelmaBig
(mindestens einmal in der Woche) inklusive Bewegungs- und Sportangebote statt. Bei Planung und
Durchfuihrung dieser Aktivitaiten werden die aktuelle Jahreszeit, die sinnvolle Intensitiat und die orga-
nisatorischen Rahmenbedingungen des Stundenplans beriicksichtigt. Wir beschaftigen flir die Koordi-
nation mit den ortlichen Sportvereinen und fur die Gesamtplanung des breiten Angebotes einen Sport-
wissenschaftler. Als tragende Saule unseres Konzeptes wird die Forderung der Bewegung an anderer
Stelle ausfiihrlich dargestellt. Hier folgt eine unvollstandige Liste liber die geplanten Aktivitaten, die
regelmaBig stattfinden:

Hallensport
Schwimmen
Woandern
Klettern
BogenschieBen
Skifahren

8.4.11. Angebotsinhalte

Die Inhalte der verschiedenen Angebote werden in den regelmaBigen Teamsitzungen vom Gesamtper-
sonal (Schule, Tagesstatte, Hort) festgelegt und vorbereitet. Hierbei werden folgende Aspekte beson-
ders bertucksichtigt.

Interesse der Kinder

Interesse und Neigungen im padagogischen Team
Empfehlungen im bayerischen Lehrplan

Feste und Brauche im Jahreskreis

Ressourcen in der Gemeinde und in der Umgebung

8.5. Transitionen

In unserer Zeit wachsen Kinder und Jugendliche in einer Gesellschaft auf, in der stetige Veranderungen
zur Normalitat gehoren. Diese Veranderungen werden oft sehr einschneidend und emotional erlebt,
da sie erstmals oder nur einmal Leben vorkommen. Die Kinder und Jugendliche erleben zunachst
Freude, Neugierde oder Stolz, bereits im nachsten Augenblick kann sich Angst und Unsicherheit breit
machen.

Unsere padagogische Unterstiitzung und Begleitung zielen darauf ab, den Kindern und Jugendlichen zu
helfen, mit Stresssituationen und starken Emotionen umgehen zu lernen und maglichst schnell wieder
Wohlbefinden zu erlernen.
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8.6. Resilienz

Kinder und Jugendliche in ihrer Resilienz — ihrer Widerstandsfahigkeit — zu starken und diese als Grund-
lage flir eine positive Entwicklung, Gesundheit und Wohlempfinden zu sehen, gehort zu den wesentli-
chen Grundsteinen fiir einen kompetenten Umgang mit individuellen, familiaren und gesellschaftlichen
Veranderungen und Belastungen. Die individuelle Frustrationstoleranz zu erhohen ist uns ein Anliegen.

8.7. Partizipation

Die Partizipation der Kinder schlieBt die Partizipation der Eltern ebenso mit ein wie die des Teams
sowie des Tragers. Das Team muss in der Lage sein, die Kinder nicht nur zu beteiligen, sondern auch
mit ihnen in einen offenen Dialog zu treten.

Beziehung und Beteiligung

Uber den Beziehungssaufbau vermitteln wir unseren Kindern, dass wir in sie und ihre Fihigkeiten Zu-
trauen haben. Die Teilhabe an der Gestaltung der eigenen Lebens- und Alltagsbedingungen zahlt fur
uns zu den wichtigen Einflussfaktoren, die zu Selbstvertrauen und Selbstandigkeit fiihren. Das Bewusst-
sein eigene Rechte zu haben und diese artikulieren zu konnen, ist eine wichtige Grundlage von Selbst-
wirksamkeitserfahrung in jedem Alter. Diese Erfahrung ist besonders fiir unsere Kinder und Jugendli-
chen mit Handicap eine wichtige Voraussetzung fur eine gelingende Behinderungsverarbeitung.

Wir schaffen daher Strukturen, die - dem jeweiligen Entwicklungsland entsprechend - Teilhabe und
Beteiligung zu erfahren.

So sollen im Alltag immer wieder Erlebnisse von Autonomie, Kompetenz und Zugehorigkeit erfahrbar
werden und aktiv durch unser Betreuungspersonal bereitgestellt werden.

Der padagogische Alltag bietet den Kindern gezielt Moglichkeiten und Angebote zur Partizipation in
verschiedenen Stufen (Information, Mitsprache, Mitbestimmung und Selbstbestimmung).

MaBnahmen sind u.a:

wertschatzende und respektvolle Umgangsweisen zwischen den Mitarbeitern der Einrichtung und
den Kindern und Jugendlichen

Beteiligung der Kinder und Jugendlichen an der Festlegung von Regeln und Grenzen

Beteiligung der Kinder und Jugendlichen an der Hilfeplanung und Zielentwicklung

Beteiligung bei der Planung von Aktivitaten und Feiern sowie bei gruppenubergreifenden heilpada-
gogischen und therapeutischen Angeboten

Morgenkreis, Kinderkonferenz (Klassenrat), Nachmittagskreis, tagliche Reflexion mit den Kindern
und Jugendlichen

projektbezogene Beteiligungsformen (bspw. Raumgestaltung, Anschaffungen Spielmaterial etc.)
Beschwerdemanagement

Schiilerfragebogen

Aufklarung der jungen Menschen uber ihre Rechte und Pflichten, Versorgung mit Informationen
Einbindung in Freizeitplanung und -gestaltung (Ferienfahrten, Feiern)

8.8. Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit den Eltern

Die Partizipation der Kinder schlieBt wie unter 8.6. beschrieben die Partizipation der Eltern im Sinne
einer Bildungs- und Erziehungspartnerschaft mit ein. Eine regelmaBige und enge Zusammenarbeit mit
dem Elternhaus ist ein wichtiger Bestandteil unseres Konzeptes. Ein partnerschaftliches Miteinander
auf gleicher Augenhohe ist eine wichtige Voraussetzung fiir ein gemeinsames Handeln zum Wohl des
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Kindes. Eltern sind Experten fiir ihre Kinder, ihre Meinungen, Beurteilungen, Einschatzungen und Ziele
sind uns ebenso wichtig wie ihre Wiinsche und Angste. Wir praktizieren aufsuchende Elternarbeit (s.
Kap. 5.6.) und sind fiir alle Eltern jederzeit gut erreichbar.

Jahrlich zu Beginn des Schuljahres wird ein Elternbeirat gewahlt. Die Elternvertreter vertreten die In-
teressen der anderen Eltern in Bezug auf die Angelegenheiten aller im Hause befindlichen Einrichtun-
gen. Es gibt keine separate Elternvertretung fiir Schule, Hort oder HPT. Anregungen des Elternbeirats
werden immer gerne entgegengenommen. Auch Wiinsche in Bezug auf Themen fiir Arbeitsgemein-
schaften und Projekte werden nach Moglichkeit berticksichtigt.

Wir haben im Schulvertrag keine verpflichtende Elternarbeit vorgesehen, begriiBen aber ausdriicklich,
wenn sich Eltern fiir die Schule engagieren. Neben der auch anderswo ublichen Organisation von Fes-
ten und Veranstaltungen haben sich so bei uns etliche Eltern auch bei den UmbaumaBnahmen fir
Grund- und Mittelschule aktiv beteiligt. Abbrucharbeiten, Renovierung, Mobelaufbau und die Warme-
dammung des Dachbodens sind hier nur als Beispiel vorbildlicher Mitarbeit zu nennen. Trotz des hohen
Zeit- und Kraftaufwands hat diese Arbeit allen viel Freude bereitet, die Eltern enger mit der Schule
verbunden und natiirlich sehr dabei geholfen, viel Geld zu sparen.

RegelmaBige Elterngesprache werden in der Regel mit der Klassenleitung und einer Hort- bzw. HPT-
Fachkraft gemeinsam durchgefiihrt. In diesen Gesprachen geht es im Wesentlichen darum, die Ent-
wicklung des Schiilers zu reflektieren und den Forderplan fiir Kinder mit erhohtem Forderbedarf ge-
meinsam zu erstellen und. Die Forderplane gelten fiir alle Einrichtungen (Schule, Hort und HPT), auch
hier wird nicht getrennt, sondern gemeinsam auf die Bediirfnisse des einzelnen Kindes geschaut. Es
finden mindestens zwei Elterngesprache pro Schuljahr statt, einmal zum Beginn zur Erstellung des For-
derplans und dann zum Schuljahresende zur Reflexion. Verbunden mit dem Elterngesprach ist ebenfalls
zweimal jahrlich eine verpflichtende Hospitation der Eltern im Unterricht und in der Kindertagesein-
richtung. Selbstverstandlich konnen bedarfsentsprechend auch deutlich mehr Elterngesprache und
Hospitationen stattfinden. Die Eltern sind jederzeit eingeladen, nach Voranmeldung im Unterricht zu-
zuschauen.

Einmal jahrlich werden die Eltern schriftlich und anonym durch einen Elternfragebogen befragt. Die
Teilnahme an der Befragung ist freiwillig. Nach Auswertung der Riickmeldungen werden die Ergebnisse
im Internet veroffentlicht.

Weitere feste Bestandteile der Zusammenarbeit mit den Eltern sind Elternabende, Projektprasentati-
onen der Kinder, Familienfeste, Elternstammtische usw. Diese werden immer in sehr enger Koopera-
tion mit dem padagogischen Team von Schule, Hort und HPT geplant, organisiert und durchgefiihrt.

8.9. Beschwerdemanagement

Die Kinder, die bei uns betreut werden, deren Eltern und die Mitarbeiter der Einrichtung haben die
Moglichkeit, sich bei der jeweils libergeordneten Stelle zu beschweren, Kritik auszuiiben, Anregungen,
Anfragen zu auBern. Ziel ist es, alle Belange und Beschwerden ernst zu nehmen, ihnen nachzugehen
und verbindliche Losungen zu finden. Die Mitbeteiligten werden Uber den Beschwerdeweg und die
Vorgehensweise immer zeitnah informiert.

Der Begriff ,,Beschwerde* ist in diesem Zusammenhang auch als Idee bzw. Verbesserungsvorschlag zu
verstehen und im Dialog mit den Pflichten und der notigen Eigenverantwortung (Erziehungsziel), ins-
besondere der Jugendlichen, zu behandeln.
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Begriffsdefinition

Beschwerdemanagement umfasst die Planung, Durchfiihrung und Kontrolle aller MaBnahmen, die in einem
Unternehmen, in einer sozialen Einrichtung mit Beschwerden von Kunden bzw. Klienten ergriffen werden.

Als oberstes Ziel ist dabei die Wiederherstellung der Zufriedenheit von Kunden und Klienten zu formulieren.

Dabei sollen negative Auswirkungen von Unzufriedenheit minimiert und die in den Beschwerden formulierten
Hinweise auf Defizite im Unternehmen, in der Einrichtung erkannt und bearbeitet werden.

Im Zentrum des Beschwerdemanagements steht die BeschwerdeduBerung, doch auch Folgebeschwerden, Lob,
Anfragen oder Ideen liefern weitere Inhalte.

(Breuer u. Hiiner, 2006)

Aus den fachlichen Empfehlungen des Bayerischen Landesjugendamtes (2003) zum § 34 SGB VIII:

,»2.1.6 Kinder und Jugendliche haben das Recht, sich zu beschweren. Wird ihrer Beschwerde einrichtungsintern
oder vom zustdndigen Jugendamt nicht abgeholfen, haben sie das Recht, sich an die fiir die Aufsicht zustdndige
Stelle zu wenden.

Es werden einheitliche Standards iiber die Beschwerdebearbeitung entwickelt.

Standards zur Umsetzung

Um das Recht und die Moglichkeit einer Beschwerde sicherzustellen, sind diesbeziiglich in Schule, Hort
und HPT folgende Standards zu beachten:

Beschwerdeverfahren fiir die Kinder und Jugendlichen

* Die Beschwerdemoglichkeiten innerhalb der Gruppen sind entsprechend dem Alter und den Mog-
lichkeiten der Kinder gestaltet und ersichtlich (Gruppengesprache, Klassenrat, Schulrat, Kummer-
kasten).

* Die padagogischen Fachkrafte nehmen die Befindlichkeit der Kinder sensibel wahr, sie signalisieren
Offenheit und Wertschatzung. Bei Bedarf fragen sie nach, greifen ein und geben Unterstlitzung. z.B.
fihren sie respektvoll Gesprache durch bewusste Visualisierung und konkrete Thematisierung so-
wohl in der Gruppe als auch im Einzelkontakt.

* Die Padagogischen Fachkrafte handeln immer als Vorbilder.

* Die Hierarchie und die entsprechenden Personen (Gruppenleitung, Bezugsperson, Hort- und HPT-
Leitung) sind den Kindern und Jugendlichen bekannt

* Gruppeniibergreifend werden Vertrauenspersonen beiderlei Geschlechts von den Kindern ausge-
wahlt.

* Die externen Ansprechpartner (Heimaufsicht, Jugendamt) und wie diese zu erreichen sind, ist den
Kindern und Jugendlichen bekannt.

Beschwerdeverfahren fur die Eltern

* Die Eltern werden liber das Beschwerdeverfahren beim Erstgesprach, bei Elternabenden und bei
Elterngesprachen informiert.
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Die Transparenz der Hierarchien (Organigramm) und Zustandigkeiten (Ansprechpartner: Trager,
Geschaftsfihrung, padagogische Leitung, Schulleitung, Hort- und HPT-Leitung, Klassenleitung, El-
ternbeirat) sowie der Beschwerdemoglichkeiten wird bei Elternabenden, Elterngesprachen, durch
Elternbriefe usw. sichergestellt.

Kontaktdaten (Telefonnummer, E-Mail-Adresse, Postanschrift) sind klar und fur alle verfiigbar.

Die Leitungen und die Mitarbeiter der Einrichtung signalisieren Offenheit und Wertschatzung ge-
genuiber den Eltern.

RegelmaBiger direkter Dialog mit den padagogischen Fachkraften durch Mitteilungshefte, Tiir- und
Angelgesprache, per Telefon, E-Mail usw. ist erwiinscht.

Vereinbarte Elterngesprache sind jederzeit moglich. Diese werden immer dokumentiert.

Die Moglichkeit einer anonymen Kontaktaufnahme oder MeinungsauBerung ist gegeben (Elternbe-
fragung, Beschwerden — Ideen — Vorschlage Briefkasten).

Der Elternbeirat ist Bindeglied zwischen Eltern und Einrichtung.

Alle Beschwerden und Anregungen werden dokumentiert.

Beschwerdeverfahren fir die Mitarbeiter

Das gesamte Team tragt die Verantwortung als Vorbild fiir die Kinder, deren Eltern und fiireinander

Die Teammitglieder flihren eine offene Kommunikation miteinander, gehen wertschitzend und res-
pektvoll miteinander um

Die Transparenz der Hierarchien (Organigramm) und Zustandigkeiten (Ansprechpartner: Trager,
Geschiftsfuhrung, padagogische Leitung, Schulleitung, Hort- und HPT-Leitung, Klassenleitung, El-
ternbeirat) und der Beschwerdemaoglichkeiten ist bei den Mitarbeitern durch Mitarbeitergesprache,
Teamgesprache, Teamtage, E-Mails usw. sichergestellt.

Kontaktdaten (Telefonnummer, E-Mail-Adresse, Postanschrift) sind klar und fiir alle verfiigbar.

Die Leitungen signalisieren gegenuiber den Mitarbeitern jederzeit Offenheit, Respekt und Wertschat-
zung.

Fur das gesamte Team findet einmal in der Woche eine Teamsitzung mit verschiedenen Schwer-
punkten (z.B. Organisatorisches, Fallgesprache, "Zeit fiir uns" usw.) statt. Diese Sitzungen werden
durch Teamprotokolle dokumentiert.

Feedbackgesprache/Mitarbeitergesprache finden mindestens einmal im Jahr statt. Diese werden im-
mer dokumentiert.

Vereinbarte Mitarbeitergesprache sind einzeln oder im Team jederzeit moglich. Diese werden im-
mer dokumentiert.
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8.10. Personal

Bei der Zusammenstellung des Hort- und des HPT-Personals orientieren wir uns unter Berucksichti-
gung der genehmigungsrechtlichen Bedingungen an den Bedurfnissen der Kinder und Jugendlichen so-
wie an den Schwerpunkten des Konzeptes.

Diplom-Konduktor:innen sind in Bayern in integrativen Kindertageseinrichtungen als Fachkrafte aner-
kannt und stellen daher gemeinsam mit Erzieher:innen und Heilerziehungspfleger:innen das Fachperso-
nal im Hort. Vor allem als Zusatzkrafte (,,x-Krafte*), die wir als integrativer Hort zusatzlich zu den
Fachkraften einsetzen konnen und deren Personalkosten zu 80% vom Freistaat und von den Gemein-
den als freiwillige Lesitung refinanziert werden, beschaftigen wir vor allem Konduktor:innen. Diplom-
Konduktor:innen sind Padagogen, die durch ihre komplexe Ausbildung qualifiziert sind, mit Kindern
mit und ohne Behinderung in unterschiedlichen Altersgruppen ganzheitlich und zielgerichtet zu arbei-
ten. lhre padagogische Arbeit mit therapeutischen Elementen ermaglicht, bewirkt und unterstitzt die
aktive und bewusste Gesamtentwicklung des Kindes sowohl in den Lerneinheiten als auch in jeglichen
Alltagssituationen.

Ebenso wird der Gruppendienst in der HPT durch konduktive Fachkrafte (Dipl.-Konduktorinnen und
Padagogisch-therapeutische Konduktor:innen) gestellt. Des Weiteren gehort ein Sportwissenschaftler
zum Team. Da das Ganztagsangebot durch ein Gesamtkonzept realisiert wird, ist die enge Zusammen-
arbeit zwischen Schul-, Hort- und Tagesstattenpersonal unerlasslich. Die dazu notwendigen struktu-
rellen und zeitlichen Voraussetzungen sind Bestandteil des Grundkonzeptes (sieche multifunktionales
Team).

8.11. Fachdienst

Die Anforderungen bei inklusiver Bildung, Erziehung und Betreuung von Kindern und Jugendlichen mit
erhohtem Forderbedarf bzw. mit Behinderung sind vielfaltig. Aus diesem Grund bieten wir in unserer
Einrichtung konduktive, heilpadagogische, sozialpadagogische, psychologische und medizinische (Logo-
padie und Ergotherapie) Fachdienste an.

Ziele und Aufgaben des Fachdienstes

Diese gruppenubergreifenden Fachdienste dienen der spezifischen padagogisch-therapeutischen For-
derung der Kinder und Jugendlichen mit korperlicher, geistiger oder seelischer Behinderung und der
durch solche Behinderungen bedrohten Kinder-.

Das Ziel ist, die Entwicklung der Kinder bestmoglich zu unterstiitzen und ihre individuellen Starken
und Ressourcen dabei zu berticksichtigen.

Diese Forderung soll in der Regel nicht isoliert, sondern integriert in das padagogische Angebot der
Einrichtung und gruppeniibergreifend stattfinden. Bei spezifischen Griinden kann diese auch einzeln
erfolgen. Die Fachdienste arbeiten mit dem padagogischen Fachpersonal der Einrichtung in bestehen-
den Lern- und Forderbereichen zusammen. Sie unterstitzen die aktive Teilhabe der Kinder und Ju-
gendlichen am Schul-, Hort-, und HPT-Alltag, begleiten und fordern sie auf ihrem Weg in die Selbstan-
digkeit und in die Teilhabe am offentlichen Leben. Die Fachdienste bieten dementsprechende Lern-
und Forderangebote an, die sich nach dem individuellen Forderbedarf und den Wiinschen und Res-
sourcen der Kinder und Jugendlichen richten. Die Fachdienste begleiten und unterstiitzen auBerdem,
in enger Absprache mit dem padagogischem Fachpersonal, die Kooperation mit den Eltern und exter-
nen Beteiligten.

Die Ziele und Aufgaben der Fachdienste fiir die Kinder und Jugendlichen in der Zusammenarbeit mit
dem padagogischen Fachpersonal und in enger Kooperation mit den Eltern sind unter anderem:
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GroBtmogliche Selbstiandigkeit in den lebenspraktischen Bereichen
Bearbeitung von Problemen

Erlangung und Starkung von Kompetenzen

Aggressionsabbau

Entwicklung von Strategien zur psychischen Verarbeitung belastender Situationen
Aufbau von Selbst- und Fremdwahrnehmung

Steigerung der Leistungsbereitschaft und Konzentrationsfahigkeit
Steigerung der Ausdauerleistung und Koordinationsfihigkeit
Selbstwertaufbau und Artikulationsverbesserung

Sensomotorische Forderung

Formulierung und Reflexion von Forderzielen

Mitwirkung bei der Erstellung individueller Forderplane

Mitwirkung bei der Erstellung von Befunden und Berichten
Weiterfiihrung von FordermaBnahmen im Gruppenalltag
Einbeziehung der Fachkrafte bei EinzelfordermaBnahmen

bei Bedarf Teilnahme an Elterngesprachen

Begleitung und Beratung von Familien in aktuellen Krisensituationen

Rahmenbedingungen

Die konduktiven, heilpadagogischen, sozialpadagogischen, psychologischen und medizinischen Fach-
dienste stehen gruppenubergreifend den einzelnen Kindern und Jugendlichen der Einrichtungen Hort
und HPT zur Verfiigung. Die Stundenzahl richtet sich nach den jeweiligen Leistungsvereinbarungen und
den fur die einzelnen Kinder genehmigten Fachleistungsstunden.

In Abhangigkeit von den Schwerpunkten der MaBnahmen kann die Entwicklungsforderung in der
Gruppe, in kleinen Gruppen oder einzeln, jahrgangsiibergreifend oder altersspezifisch erfolgen.

Kooperation
Physiotherapie wird bei Bedarf von externen Therapeut:nnen (Praxis) durchgefiihrt.

Die Konduktor:innen (staatl. anerkannte Heilpadagog:innen), die Sozialpadagogin, die Psychologin, die
Logopadin und der Ergotherapeut:innen, die die Fachdienste leisten, sind entweder beim Trager des
Hortes (Peto und Inklusion gGmbH) oder beim Trager der HPT (Pfennigparade Phoenix Schulen und
Kitas GmbH) fest eingestellt und arbeiten jede Woche an mehreren Tagen in der Einrichtung.

Dadurch ist eine sehr enge fachlich-inhaltliche Kooperation mit dem padagogischen Fachpersonal ge-
geben. Die Zusammenarbeit mit dem Fachdienst erfolgt auf der Basis von Gleichberechtigung und ge-
meinsamer Verantwortung. Zwischen allen Fachkraften der Schule, der HPT, des Hortes und der Fach-
dienste besteht eine regelmaBige Reflexion und ein fachlicher Austausch im Rahmen von gemeinsamen
Teambesprechungen und Fallgesprachen.

8.12. Raumnutzung

Das ausfuhrliche Raumkonzept sowie die AuBenbereiche werden in Kap. 6.7.2 beschrieben (siche
dort). Da die meisten Raume von mehreren Einrichtungen genutzt werden, wird auf eine separate
Beschreibung der Hortraume verzichtet.

8.13. Erndhrung, Gesundheit, Hygiene

Die Kinder werden mit einem kindgerechten und gesunden Mittagessen versorgt, das von einem seit
September 2019 bei uns angestellten Koch frisch in unserer eigenen Kiiche zubereitet wird. Dabei
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werden nach Moglichkeit regionale Produkte verwendet, auf den Einsatz von Fertig- oder Halbfertig-
produkten wird vollkommen verzichtet. Der Schritt, dass Essen nicht mehr liefern zu lassen, war uns
sehr wichtig, da gesunde und bewusste Erniahrung in unserem Konzept eine wichtige Rolle spielen.
Moglich wurde diese Veranderung nach dem volligen Umbau der tiber 50 Jahre alten Schulkiche.

Zu den mitgebrachten Brotzeiten bieten wir Wasser, Fruchtschorle und im Winter Tee an. In der
Regel findet wochentlich ein von Schiilern vorbereiteter und organisierter Brotzeitverkauf statt.

Gesundheit und Pravention sind wichtige Themen in Hort und HPT fiir die Kinder, aber auch in der
Beratung der Eltern.

Die Einrichtung besitzt einen etablierten Hygieneplan. Dieser beinhaltet konkrete Anweisungen und
MaBnahmen zur Aufrechterhaltung der Hygiene in allen Bereichen. Es gelten die Richtlinien des Hygi-
enekonzepts HACCP.

8.14. Feriengestaltung

Der Hort ist im gesamten Jahr 30 - 35 Tage geschlossen, so dass sich etwa 5-6 Wochen Offnungszeit
in den Ferien ergeben. Davon finden Ublicherweise 2 Wochen in den Osterferien und zwei Wochen
in den Pfingstferien statt. Weitere Offnungstage werden je nach Erfordernis von Jahr zu Jahr wechselnd
in den Faschings- und Herbstferien angeboten. AuBerdem ist sind Hirt und HPT vor Schulbeginn im
September meist ab etwa Ende August wieder geoffnet. In den Weihnachtsferien ist die Einrichtung
komplett geschlossen,

Die HPT ist mit 200 Offnungstagen pro Jahr in den Ferien rund drei Wochen gedffnet.

In den Ferien ist die tagliche Hortzeit langer als wahrend der Schulzeit (mindestens 6-7 Stunden taglich),
um auch ohne Unterrichtszeit annahernd einen Ganztagsbetrieb aufrechtzuerhalten. Bei der Planung
der Offnungszeiten und Angebote werden wir die Bediirfnisse der Familien moglichst weitgehend be-
ricksichtigen.

Die Jahresplanung mit den Ferienoffnungszeiten und anderen wichtigen Terminen erhalten die Eltern
jeweils bereits am Anfang des Schuljahres.

8.15. Offnungszeiten, Buchungszeiten und Elternbeitrige im Hort

Das padagogische Konzept unserer Schule erfordert einen Ganztagsbetrieb, auch der konduktive Ta-
gesablauf geht von einer Ganztagsforderung aus. Das tagliche Sportprogramm, das zum groBen Teil in
die Hortzeit fallt, findet im Wesentlichen am spaten Vormittag statt, so dass sich schon daraus teilweise
Unterrichtszeiten auch nach der Mittagspause ergeben.

In den jahrgangsgemischten Klassen haben die Schiilerinnen und Schiiler unterschiedliche Stundenzah-
len in ihrer Stundentafel, was dazu fiihrt, dass z.B. Zeiten fiir Projekte oder Arbeitsgemeinschaften fiir
die Erstklassler in die Hortzeit fallen konnen, fur die alter Schiiler dagegen Unterrichtszeit bedeuten.
Somit ergeben sich die Buchungszeiten fiir den Hort aus der Differenz der Anwesenheitszeit der Kin-
der abziiglich der Unterrichtszeiten.

Geplant ist auBerhalb der Ferien eine C)ffnungszeit von 7.30 bis 16.00 Uhr, das sind 42,5 h/Woche.

Jeweils morgens und nachmittags gibt es eine halbe Stunde gleitenden Anfang und gleitendes Ende, am
Freitag ist der Abholzeitraum — in Abhangigkeit von der Jahrgangsstufe — langer.

Die folgenden Angaben beziehen sich ausdricklich nur auf die Schulzeiten, eventuell abweichende Fe-
rienoffnungszeiten sind hier noch nicht berticksichtigt.
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Erst- und Zweitklassler haben 24 Unterrichtsstunden (entspricht 18,00 Zeitstunden), Dritt- und Viert-
klassler haben 28 Unterrichtsstunden (entspricht 2| Zeitstunden).

Somit haben alle Grundschiler eine wochentliche maximale Hortzeit zwischen 20 und 25 Stunden, d.h.
sie bewegen sich in der Buchungsklasse von 4-5 Stunden. Wir erwarten von allen Familien, dass diese
Buchungsklasse auch gebucht wird.

Im 5. + 6.Schuljahr gibt es 30 - 31 Unterrichtspflichtstunden, das entspricht 22,5-23,75 Zeitstunden.
Damit bleiben im 5. Schuljahr und im 6. Schuljahr rund 20 h Hort-Offnungszeit. Nach Auslaufen der
Ubergangsfrist aus dem Kooperationsvertrag mit dem Sozialministerium wird daher voraussichtlich ab
Klasse 5 nur noch eine Buchungszeit von |5-20h/Woche umsetzbar sein.

Die Staffelung der Elternbeitrage entsprechend der Buchungsklassen kommt daher bisher kaum zum
Tragen. Der Basisbetrag fiir die bei uns ,,normale® Buchungsklasse 4 bis 5 Stunden taglich betragt ab
dem 01.09.2025 139,00 €/Monat. Nur in den Ferien werden langere Buchungszeiten angeboten. Zwi-
schen den Jahrgangsstufen werden wir in den Geblhren nicht differenzieren.

Buchungsklasse Monatlicher Elternbeitrag
>4-5h 139€
>5-6 h I53€
>6-7 h 167€
>7-8 h I181€

Die jeweils aktuellen Hortgebiihren sind auf unserer Internetseite veroffentlicht.

Die Ferienzeiten werden extra gebucht, es gibt keine verpflichtende Ferienbuchung fur die Eltern. Bei
Ferienbuchung von 15-29 Tagen wird ein Monat in der hoheren Buchungsklasse berechnet. Wir fragen
die Inanspruchnahme am Schuljahresbeginn ab, die eventuell durch die Ferienbetreuung erhohte Bei-
trage rechnen wir aber erst am Jahresende ab.
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9. Rahmenbedingungen und Weiteres zum Konzept der Offenen Ganztagsklasse

Wie in Kapitel 4 ausfiihrlich beschrieben, erfordert die Umsetzung unseres padagogischen Konzeptes
einen Ganztagsbetrieb. Nur so konnen alle Kinder so viel Zeit bekommen, wie sie brauchen. Und nur
im Ganztag konnen wir unsere taglichen Sportangebote und die Individualisierung unserer Lerninhalte
realisieren.

Der Integrationshort, der ganzheitliche Bildung mit hohem Anspruch und gutem Personalschlissel er-
moglicht, endet in der Regel nach dem 14. Lebensjahr. Aber auch in den hoheren Schulklassen mochten
wir den Schiilern und den Familien, die die Ganztagsforderung bei uns sehr schatzen, weiterhin ein
interessantes und verlassliches Nachmittagsangebot bieten.

Daher haben wir mit einer offenen Ganztagsklasse unser Ganztagsangebot in der Mittelschule zum
Schuljahr 2018/19 erweitert. So konnen wir ganztagige Forderung, familiare Unterstlitzung und Chan-
cengleichheit fiir die alteren Schuler friihestens bis zum Verlassen der Schule in unserer Einrichtung
fortsetzen. Auch in der Form des offenen Ganztagsangebots ermoglichen wir es, die individuellen Be-
dirfnisse der Schiiler strukturiert und nach Plan kontinuierlich zu beriicksichtigten.

Wir bieten die Ganztagsklasse jahrgangsgemischt fiir alle Schiiler an, die nicht mehr den Hort besuchen.
Da bei uns — wie in anderen Schulen auch — die Bandbreite im Lebensalter innerhalb einer Jahrgangstufe
bis zu drei Jahren umfasst, gestalten wir einen gleitenden Ubergang vom Hort in die Ganztagsklasse.
Jlingere Schiiler, die zeitig eingeschult wurden, konnten dann ggf. noch in der 8. Jahrgangsstufe noch
den Hort besuchen. Andere Kinder, die z.B. schon bei der Einschulung zuriickgestellt wurden oder
freiwillig Schuljahre wiederholt haben, erhalten dementsprechend schon in einer niedrigeren Jahrgangs-
stufe das Angebot der Ganztagsklasse. Die Schilerinnen und Schiiler, die einen HPT-Platz in unserem
Hause haben, konnen diesen im Regelfall bis zum Ende ihrer Schullaufbahn bei uns behalten, da die HPT
keine Altersbegrenzung nach oben hat.

Aus dem gleitenden Ubergang und der weiter engen Zusammenarbeit mit dem Hort ergibt sich, dass
auch die Angebote der Ganztagsklasse nicht ausschlieBlich am Nachmittag stattfinden, sondern — sofern
organisatorisch moglich und inhaltlich sinnvoll — rhythmisiert im Tagesablauf zwischen den Unterrichts-
einheiten durchgefiihrt werden. Die Wabhlfreiheit der Familien ist aber gestiegen, so dass nicht mehr
wie beim Hort zwangslaufig alle Tage bis 16.00 Uhr gebucht werden mussen. Allerdings schatzen unsere
Schiiler die Angebote sehr, so dass weiterhin allgemein die ganze Woche gebucht wird.

Die besonderen Schwerpunkte und padagogischen Zielsetzungen unser Ganztagsklasse sind in Fortfiih-
rung der Grundsatze unserer Grund- und Mittelschule im Wesentlichen:

* Ganztagsschule als Lernort der Potenzialentfaltung

* inklusive Erziehung und Bildung der Jugendlichen in jahrgangsgemischten Lerngruppen

* selbst bestimmtes, handelndes und kooperatives Lernen

* Kinder und Jugendliche nach individuellen Bediirfnissen bilden, fordern, begleiten und unterstuitzen

* Entwicklungsplanung (Zielformulierung) nach ICF im Team gemeinsam mit Eltern und Schilern

* Lernen durch und in Bewegung: tagliche Bewegungsforderung, Bewegungsangebote

* Konduktive Forderung nach A. Peto

* vertrauensvolle Zusammenarbeit mit den Jugendlichen und den Eltern

* gemeinschaftliche Regeln gemeinsam aufstellen, Demokratie erleben

* rhythmisierter und strukturierter Tagesablauf fur alle Schiler

* jedes Kind in seiner Selbstandigkeit fordern und bei der Entwicklung eines gesunden Selbstwertge-
fuhls unterstutzen
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An finf Nachmittagen erhalten die Schuler bis 16.00 Uhr Angebote der Ganztagsklasse. Die Angebote
beinhalten:

» saisonal wechselnde Sportangebote

» kinstlerische, musische und gestalterische Projekte
» mindestens eine zweite Fremdsprache

» individualisiertes Lernen in den Grundfichern

» heimat- und sachkundliche Projekte

» berufsvorbereitende Projekte

» Einilibung lebenspraktischer Fertigkeiten

» Vorbereitung auf Schulabschlusse

Taglich findet gemeinsames Mittagessen der Ganztagsschiiler statt. Das Mittagessen wird frisch in un-
serer Schulkiiche von unserer angestellten Kochin zubereitet, auBerdem ist Kochunterricht bzw. Ko-
chen als Projekt im Stundenplan weiterhin fest verankert.

Inhaltlich passen sich die Angebote der Ganztagsklasse den Bediirfnissen der Schulerinnen und Schuler
an. Im 8. und 9. Schuljahr werden zunehmend die Vorbereitungen zu den Abschlusspriifungen auch Teil
des Inhaltes der Ganztagsklasse. Bei den Schiilerinnen und Schilern, die keinen Schulabschluss anstre-
ben, kann dafiir mehr Zeit fir lebenspraktische und berufsvorbereitende Angebote verwendet werden.
Die Vorbereitung auf Ausbildung, Berufsschule und Arbeitsleben spielt fir alle Schiiler eine wichtige
Rolle. Daneben steht immer noch Zeit fir viel Sport und gesunde Bewegung sowie fiir Projekte und
Freizeitaktivitaten zur Verfligung.

Auch in der offenen Ganztagsklasse fihren wir die Kontinuitat der Bezugspersonen und des padagogi-
schen Personals moglichst weiter. Die Leitung des Horts ist auch die Leitung der Ganztagsklasse. Pa-
dagogische Fachkrafte sind Erzieher:nnen, Heilerziehungspfleger:innen und Konduktor:innen. AuBer-
dem gibt es zusatzliche Angebote durch externe Krafte (z.B. Schach-AG, Musik, Computerangebote).

Das padagogische Fachpersonal ist damit weiterhin verantwortlich in der Betreuung und Bildung fiir
musische, sportliche und gestalterische Aktivitaten in Form von Projektarbeiten und Arbeitsgemein-
schaften. Diese werden in enger Kooperation mit dem schulischen Team organisiert und durchgefiihrt,
um einen konzeptionellen Zusammenhang mit dem Inhalt des Unterrichts sicherstellen zu konnen.

Um die Bedurfnisse der Kinder mit besonderem und erhohtem Forderbedarf weiter berticksichtigen
zu konnen, setzen wir in der Ganztagsklasse die ,,Inklusive Nachmittagsbetreuung fiir Kinder und Ju-
gendliche mit Behinderung an Schulen* (BAYERISCHES STAATSMINISTERIUM FUR ARBEIT UND SOZIALES,
FAMILIE UND INTEGRATION, 2015), wie sie im sog. Schrobenhausener Modell erprobt wurde, um. Das
bedeutet, dass die Trager der Eingliederungshilfe — vergleichbar zu den Integrationsplatzen im Hort —
Kosten flr zusatzliches padagogisches und heilpadagogisches Personal fiir die Gruppe und die Schiiler
mit Behinderung iibernehmen, um das Gelingen der Inklusion zu unterstiitzen. Hier setzen wir Kon-
duktor:innen ein, die eine Anerkennung als Heilpadagog:in haben. Der Bezirk Oberbayern war an dem
genannten Modellprojekt beteiligt und hat mit uns eine entsprechende Leistungsvereinbarung abge-
schlossen. Das Kreisjugendamt des Landkreises Rosenheim hat an einem Gesprach bei uns gemeinsam
mit dem Bezirk Oberbayern teilgenommen und signalisiert, bei Schiilern, die dies brauchen und die
Ganztagsklasse besuchen, sich an zusatzlichen Leistungen analog zu denen des Bezirks zu beteiligen.
Durch Leistungen der Eingliederungshilfe im offenen Ganztag konnen wir fiir die Schiiler mit vorwie-
gend geistiger und seelischer Behinderung auch im Rahmen der Ganztagsklasse mehr Personalstunden
sowie heilpadagogische Forderung finanziert bekommen.
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Die Schiiler mit korperlicher oder komplexer Behinderung besuchen tiberwiegend weiterhin die Heil-
padagogische Tagesstitte, die dann mit ihren alteren Schiilern mit der Ganztagsklasse kooperiert.
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10. Rahmenbedingungen und Weiteres zum Konzept der Heilpdadagogischen
Tagesstdtte (HPT)

10.1. Rahmenbedingungen

Auf heilpadagogischen Platzen werden nur Kinder und Jugendliche, die die Private Peto Grund- und
Mittelschule besuchen, aufgenommen. In der HPT-Gruppe konnen max. 10 Platze belegt werden.

Beide Schulen befinden sich im selben Gebaude wie die HPT. Die HPT wurde zunachst fiir die Schiler
der Grundschule gegriindet. Die Mittelschule eroffnete nach zwei Betriebsjahren der Grundschule, um
den Grundschiilern ein Fortsetzen ihrer Schullaufbahn nach demselben Ganztagskonzept und in inklu-
sivem Umfeld zu ermoglichen. Die Grundschiiler, die die HPT besuchen, sollten diese Moglichkeit auch
wahrend ihres Mittschulbesuchs weiter behalten.

Die inhaltlichen und padagogischen Schwerpunkte der HPT wurden fortlaufend an die Bedurfnisse al-
terer Schiilerinnen und Schiiler angepasst und weiterentwickelt. Die Platzzahl der HPT wurde durch
das Verbleiben auch alterer Schiilerinnen und Schiiler aber beibehalten. Dies hatte zur Folge, dass nur
noch dann ein neues Kind der Grundschule in die HPT aufgenommen werden konnte, wenn ein anderes
die HPT verlassen hatte, sei es durch ein Verlassen der Schule oder durch einen Wechsel in den
ebenfalls im Gebaude befindlichen Integrationshort.

10.2. Verdnderungen in der HPT durch den Aufbau der Mittelschule

10.2.1. Ausgangssituation

Mit zunehmender Altersspanne wurde der Organisationsaufwand in der Heilpadagogischen Tagesstatte
immer groBer. Im Schuljahr 2020/21 besuchte der ilteste Schiler der HPT die 9. Klasse, die jiingsten
waren in der 3. Klasse. In den altersgemaBen Interessen, Bedurfnissen, kognitiven und sozialen Kom-
petenzen sowie in Bezug auf Lehrplane und Lernziele gab es eine groBe Bandbreite. Von der geplanten
Teilnahme zur Prifung zum qualifizierenden Hauptschulabschluss bis zur schweren komplexen Behin-
derung und einem Unterricht nach dem Lehrplan fiir geistige Entwicklung sind etliche Abstufungen von
Begabungen und Bediirfnissen vertreten. Dies fiihrt dazu, dass die damaligen zehn Schiler der HPT
praktisch in vier Kleingruppen aufgeteilt waren.

Realistischerweise mussten wir feststellen, dass bei dieser Organisationsform nicht mehr von einer
echten HPT-Gruppe gesprochen werden kann. Die altesten und jlingsten Schiiler begegnen sich kaum.
Auch das, was alle HPT-Kinder verbindet, namlich die Teilnahme an konduktiven Forderprogrammen,
war nicht mehr in ein oder zwei altersgemischten Gruppen durchfiihrbar. Die groBe Bandbreite an
Behinderungsarten und die daraus resultierenden individuellen Bediirfnissen sind von uns zu bewalti-
gen, wir sehen konzeptionell und aus Uberzeugung die groBe Vielfalt als Chance und Bereicherung.
Aber durch die groBen Altersunterschiede bekamen die unterschiedlichen Bedurfnisse innerhalb der
HPT noch eine andere Qualitat, die uns bald an unsere Grenzen brachte.

Die Konsequenz aus diesen Uberlegungen war das Ziel, die HPT bewusster nur fiir Mittelschiiler zu
offnen und dabei die vorhandenen Platze je nach Verfiigbarkeit bevorzugt an altere Schiiler zu vergeben.
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10.2.2. Vorteile der Schwerpunktverschiebung

Die Erstklassler mit Korperbehinderung, die zu uns kommen, haben zum groB3en Teil vorher die Kon-
duktive Tagesstatte in Rosenheim-Oberwohr besucht (FortSchritt Konduktiv Heilpadagogische Tages-
statte / Kindergarten Sonnenschein, https://www.fortschritt-bayern.de/angebote/konduktiv-heilpaedagogi-
sche-tagesstaetten/detail/9). In dieser HPT fur 3-6-Jahrige haben sie gute intensive ganzheitliche Forde-

rung erhalten und sind nach ihren Moglichkeiten an Selbstindigkeit interessiert sowie motiviert, Neues
zu lernen. Sie genieBen als Schulkind den regelmaBigen und intensiven Kontakt zu Mitschiilern ohne
Behinderung. Das inklusive Umfeld, das sie im Kindergarten nicht in dieser Weise hatten, lasst sie
aufbliihen, sie erleben eine neue Art der Gemeinschaft.

Die Erstklassler mit Behinderung konnen im offenen Unterricht die meiste Zeit mit Klassenkameraden
ohne Behinderung zusammen lernen, bei allen Schiilern stehen die individuellen Bediirfnisse im Fokus.
Auch im Hort haben wir Konduktor:innen als Fachkrafte, die die Kinder mit erhohtem Forderbedarf
sehr gut unterstiitzen und individuell fordern konnen. Die kontinuierliche positive Entwicklung der
kognitiven, motorischen und sozialen Fertigkeiten und Kompetenzen der Kinder dauert auch im
Grundschulalter an, der Ubergang vom Kindergarten in die Schule gibt vielen Kindern einen positiven
Entwicklungsschub. 50 Stunden/Jahr heilpadagogischer, konduktiver oder sozialpadagogischer Fach-
dienst als zusatzliche, individuelle MaBnahme im Integrationshort sind wahrend der ersten Schuljahre
in der Regel ausreichend.

Nach diesen ersten Schuljahren andert sich die Situation. Bei allen Kindern gibt es wahrend der Vor-
pubertat und in der Pubertat Veranderungen, die teils gravierend sind. Bei Kindern mit korperlichen
oder komplexen Einschrankungen — also bei der Zielgruppe unserer HPT— erleben wir liberproporti-
onal haufig folgende Effekte:

a) Der vorpubertare Wachstumsschub fuihrt oft zu Stagnation oder Riickschritten, besonders in der
motorischen Entwicklung. Die Spastik (Muskelhypertonie) oder die fehlende Muskelkraft (Muskel-
hypotonie) und ihre Auswirkungen auf die selbststandige Bewegung der Kinder verandern sich. In
dieser Zeit wird haufiger als sonst Uber zusitzliche Hilfsmittel oder Operationen gesprochen,
wodurch die Familie und das Kind belastet werden. Diese Belastung entsteht unabhangig davon,
ob, zu welchem Zeitpunkt und in welchem Umfang diese MaBnahmen umgesetzt werden. Eine
Anderung oder Intensivierung der Forderung der Sensomotorik ist mit zunehmendem Alter und
Woachstum erforderlich. Werden Operationen durchgefiihrt, hat das Kind seine veranderte Kor-
perlichkeit zu verkraften und muss lernen, damit umzugehen und Vorteile daran zu ziehen. Nicht
selten bedeutet eine Operation einen kurzfristigen Rickschritt. Damit langfristige Vorteile sicher-
gestellt werden konnen, ist nicht nur eine gute Nachbetreuung in einer Rehabilitation sowie inten-
sive Physiotherapie notwendig. Die Bewaltigung der Alltagsanforderungen und die Weiterentwick-
lung oder zumindest der Erhalt der personlichen Selbstwirksamkeit und Selbstandigkeit mussen im
Schulleben und in der Kindertageseinrichtung dauerhaft gelibt, wiederholt und unterstiitzt werden,
um die Auswirkungen der Behinderung bei der Befriedigung von Grundbediirfnissen des taglichen
Lebens zu kompensieren. Insgesamt ist zu sagen, dass das Augenmerk bei allen Kindern mit Kor-
perbehinderungen etwa zwischen dem zehnten und zwolften Lebensjahr viel starker auf die Sen-
somotorik gelegt werden muss als vorher.

b) Bei den kognitiv starkeren Kindern, also den lernzielgleich unterrichteten oder denen mit nur
leichter oder mittlerer Lernbehinderung, kommt es in dieser Zeit haufig verstarkt zu psychischen
Belastungen. Sie werden sich uber ihre behinderungsbedingten Einschrankungen immer starker
bewusst, sie wissen um ihre Abhingigkeit von permanenter Hilfe und sie vergleichen sich mit ihren
Mitschilern ohne Behinderung. Je nach Veranlagung, Temperament und familiarem Umfeld kann
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dies zu Angsten, Wut oder Resignation und Demotivation fiihren. Diese Emotionen ernst zu neh-
men und mit psychologischer Unterstiitzung in Gesprachen daran zu arbeiten erfordert mehr und
andere Fachdienst-Qualifikationen als der Integrationshort leisten kann. In den hoheren Mittel-
schulklassen kommt die Vorbereitung auf ein Leben nach der Schulzeit dazu, die vielfaltige Fragen
aufwirft. Ein mit viel Ehrgeiz, Miihen und Kampfen erworbener guter Schulabschluss geniigt nicht
wie bei Schiilern ohne Behinderung, um ohne weiteres einen Ausbildungsplatz zu finden. Gibt es
keinen Schulabschluss oder wird dieser knapp verpasst, sind die Voraussetzungen wieder anders.
In jedem Fall benctigen die Schiiler und ihre Familien viel Unterstlitzung, bei der wir uns nicht nur
als Schule, sondern auch als Trager der Kindertageseinrichtung in der Pflicht sehen.

c) Kinder und Jugendliche mit schweren komplexen Behinderungen leiden auch unter den Verande-
rungen der Pubertat und benotigen mit zunehmendem Alter eine intensivere und zeitaufwandigere
Begleitung und Betreuung. Mit dem Wachstum geht auch eine Gewichtszunahme einher, der Pfle-
geaufwand wird oft groBer. Auch diese Jugendlichen miissen auf ein Leben nach der Schulzeit vor-
bereitet werden, auch jenseits des ersten Arbeitsmarkts gibt es Optionen zu erschlieBen.

d) Da viele Schiler mit Behinderung — auch in der HPT — nicht oder nur wenig sprechend sind, spielt
die Unterstitzte Kommunikation im Alltag von Anfang an eine wichtige Rolle. Mit der positiven
Entwicklung der Kompetenzen in den Bereichen Kognition, Kommunikation und Sensomotorik
sowie mit zunehmendem Alter gewinnt der Einsatz von technisch unterstuitzter Kommunikation
und Gebardensprache kontinuierlich an Intensitat und Spektrum im Schulalltag.

Insgesamt sind wir der Uberzeugung, dass wir mit einer Konzentration der HPT-Plitze auf iltere Schii-
ler — frithestens ab dem 5 Schuljahr, bevorzugt ab dem 7. Schuljahr — den Bediirfnissen der Kinder und
Jugendlichen besser gerecht werden konnen. Eine Differenzierung innerhalb der HPT wird dann vor-
wiegend zwischen den Schiilern, die einen Schulabschluss anstreben und den Schiilern mit Mehrfach-
behinderung und hoherem Pflegeaufwand notwendig, die Differenzierung nach groBen altersbedingten
Unterschieden kann entfallen.

10.2.3. Organisatorische und personelle Auswirkungen

Nach Diskussion mit dem Trager der HPT, der Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH, war
dieser der Auffassung, dass zu dieser Verschiebung des Schwerpunkts in der Altersgruppe keine An-
derung an der bestehenden Leistung- und Vergiitungsvereinbarung erforderlich ist. Auch wenn der
Aufwand bei alteren Schiilern in allgemeinen steigt, kann dieser jedoch durch die Erleichterungen bei
der Organisation kompensiert werden.

Eine Anderung der Platzzahl oder eine zusitzliche Gruppe sind daher nicht geplant

Die jahrliche Offnungszeit von 200 Tagen kann konstant bleiben. Der Integrationshort hat zwar an
rund 215 Tagen geoffnet, die Familien werden die intensivere Betreuung und die sonstigen Vorteile
der HPT beim Wechsel vom Hort in die HPT jedoch voraussichtlich gerne eintauschen. Die tagliche
Offnungszeit in den Ferien von 35 h/Woche kann ebenfalls unverandert bleiben.

Die vereinbarte wochentliche Offnungszeit wihrend der Schultage von bisher 22,00 Stunden in der
Grundstufe und 20,00 Stunden in der Hauptschulstufe wiirden wir in leicht veranderter Form beibe-
halten. Eine Binnendifferenzierung innerhalb der HPT zwischen den Schiilern, die einen Schulabschluss
anstreben und mehr Zeit im Unterricht verbringen sowie den Schiilern, die mehr Forderung in anderen
Bereichen benétigen, kann auch zu unterschiedlichen Offnungszeiten fiihren. Schon vorher hatten die
alteren Schiiler mit schweren korperlichen und mehrfachen Behinderungen ein wochentliches HPT-
Angebot von bis zu 23 Stunden. Eine wochentliche Offnung von 20-22 Stunden ist daher weiterhin
sinnvoll und leistbar.
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10.3. Zielgruppe und Einzugsgebiet

Die konduktive HPT-Gruppe mit dem Schwerpunkt auf korperlicher und motorischer Entwicklung
nimmt in erster Linie Kinder aus folgenden Gruppen auf:

Kinder, bei denen Zerebralparese und eine zentrale Bewegungsstorung Hauptsymptom ist (Spastik,
Athetose, Ataxie, Hemiplegie und Mischformen)

Kinder mit Storungen des zentralen Nervensystems aufgrund eines Unfalls oder einer Tumorer-
krankung

mehrfachbehinderte Kinder aufgrund genetischer Syndrome mit zerebraler Bewegungsstorung

Das Einzugsgebiet umschlieBt die umliegenden Ortschaften. Fiir die behinderten Kinder, die mit einem
Fahrdienst gebracht werden, ist eine Fahrzeit von maximal einer Stunde die Voraussetzung fiir die
Kosteniibernahme.

10.4. Aufnahmeverfahren und Offnungszeiten

Das Aufnahmeverfahren vollzieht sich wie folgt:
Erstgesprach zwischen den Eltern und der Tagesstattenleitung
Hospitation und Gesprach mit der Gruppenleitung
Aufnahmeentscheidung

Das HPT-Jahr beginnt im September mit dem ersten Schultag. Der Planungs- und Anmeldezeitraum
liegt zwischen Januar und April desselben Jahres.

Da beim Umsetzen der geplanten Anderung keine Aufnahme von Erstklisslern mehr in die HPT erfol-
gen wird, werden nur Schiiler, die bereits unsere Schule besuchen und einen Integrationsplatz im Hort
haben, neu aufgenommen werden. Einen Quereinstieg von alteren Schilern mit Behinderung von an-
deren Schulen hat es bisher nie gegeben, er ist auch fiir die Zukunft nicht geplant. Das Aufnahmever-
fahren wird sich also vor allem in Bezug auf die Information und Beratung der Familien andern.

Die Offnungszeiten sind:
Montag — Freitag: 07:30 bis 16:00 Uhr
Abholung mit Sammeltaxis

Die Gruppe ist auch an einigen Tagen in den Faschings-, Oster-, Pfingst- und Sommerferien geoffnet.
Die genauen Termine werden jahrlich bekannt gegeben. Ansonsten ist die Gruppe wahrend der ibli-
chen Schulferien geschlossen.

10.5. Unser rechtlicher Auftrag

,»Jeder junge Mensch hat ein Recht auf Forderung seiner Entwicklung und auf Erziehung zu einer eigen-
verantwortlichen und gemeinschaftsfihigen Personlichkeit.“(§! des Kinder- und Jugendhilfegesetztes
SGB VIII)

Der Rehabilitationsvertrag, den die Eltern bei Eintritt in die HPT-Gruppe unterschreiben, ist die ver-
pflichtende Basis sowohl fuir die Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH als auch fiir die Er-
ziehungsberechtigten. In der Gruppe werden die Kinder ganzheitlich in ihrer Entwicklung auf der
Grundlage des bayerischen Erziehungs- und Bildungsplans gefordert.
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Das Team setzt sich zusammen aus Konduktor:in, PtK-Ergotherapeut:in, Heilerziehungspfleger:in, So-
zialpadagog:in und Kinderpfleger:in oder Hilfskraft. Bei uns im Haus steht auBerdem der heilpadagogi-
sche und psychologische Fachdienst zur Verfligung, bei besonderem Bedarf kann auch ein Familien-
therapeut oder der Sozialdienst der Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH hinzugezogen
werden.

Zum Gelingen der padagogischen Arbeit mit den Kindern wird Zeit zur Vor- und Nachbereitung und
zum regelmaBigen Austausch der Fachkrafte benotigt. Dies findet im Rahmen von Teambesprechungen
und Entwicklungsgesprachen statt. Nur so ist es moglich, Beobachtungs- und Forderplane nach ICF zu
erstellen und kontinuierlich fortzuschreiben sowie die Zielsetzung fiir die Entwicklung des einzelnen
Kindes einzubeziehen. Die Bereitschaft zur beruflichen Fortbildung in- und auBerhalb des Hauses ist
ein wichtiger Bestandteil der padagogischen Arbeit in der Tagesstatte.

10.5.1. Freiheitsentziechende MaBBhahmen

Wesentliche Ziele unserer Arbeit sind die Forderung von Selbststandigkeit, Selbstbestimmung, aktive
Teilhabe an allen alltaglichen, schulischen, Lern- und Forderangeboten und die Vermeidung Freiheits-
entziehender MaBnahmen (FEM). Dies wird moglich durch das Zusammenwirken von:

» unserem auf Konduktiver Padagogik basierendem Konzept (u.a. Berucksichtigung der individuellen
Bedurfnisse, Forderung der Eigenaktivitat, Lernen durch Bewegung, strukturierter und rhythmisier-
ter Tagesablauf)

 intensiver konduktiver Forderung (das bedeutet u.a. eine untrennbare Einheit von Therapie und
Padagogik)

» Medizin (z.B. Diagnostik und Behandlung)

 Sozialarbeit (z.B. Elternarbeit und Beratung)

» Psychologie (z.B. Sprechstunde, verhaltenstherapeutisch orientierte und psychologische Begleitung)
» enge Zusammenarbeit im multifunktionalen Team

Freiheitsbeschrankende MaBnahmen wie z.B. Streckschienen, Stehstander, Gehhilfen mit Gurtfixierung
oder Rollstuhl mit Gurtfixierung werden ausschlieBlich aus medizinisch-therapeutischen oder Sicher-
heitsgriinden immer wieder fiir kiirzere Dauer eingesetzt.

Freiheitsentziehend wirkende MaBnahmen wie z.B. Therapiestuhl oder Rollstuhl mit Gurtfixierungen,
Gehbhilfen mit Gurtfixierungen werden nur dann dauerhaft eingesetzt, um einzelnen Kindern und Ju-
gendlichen mit schweren und mehrfachen Behinderungen die Teilhabe im alltaglichen Geschehen und
die Fortbewegung zu ermoglichen, ihre schwere Behinderung bei der Befriedigung von Grundbediirf-
nissen des taglichen Lebens auszugleichen sowie physiologischen Fehlstellungen vorzubeugen bzw. sie
zu kompensieren.

Die Notwendigkeit all dieser MaBnahmen ist medizinisch, therapeutisch und padagogisch begriindet
und sie sind auch von den Eltern erwiinscht.

Dazu erfolgt vor dem Hintergrund der gesetzlichen Anderungen gemiB §1631 Abs. 2 BGB eine schrift-
liche Information und Abfrage bei den jeweiligen Sorgeberechtigten, um fiir Aufklarung und Transpa-
renz zu sorgen. In diesem Zuge werden die individuell angewandten beschriebenen MaBnahmen jeweils
von den Sorgeberechtigten geprift und ggf. genehmigt. Als Ansprechpartner fiir Riickfragen stehen
dabei die jeweilige Gruppenleitung sowie der heilpadagogische und therapeutische Fachdienst zur Ver-
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figung. Eine richterliche Genehmigung ist fiir diese MaBnahmen nicht notwendig. Des Weiteren wer-
den von Seiten eines Arztes die beschriebenen MaBnahmen medizinisch gepriift und bei bestehender
Notwendigkeit entsprechend attestiert.

Freiheitsentziehende MaBnahmen im Sinne des Gesetzes miissen also zuerst von den Sorgeberechtig-
ten genehmigt werden. Erst danach kann eine richterliche Genehmigung erfolgen. Dabei werden rele-
vante medizinische Dokumente ebenso wie die Dokumentation der Gruppe und die Abfrage der Eltern
weitergeleitet. Es gilt dabei stets der Grundsatz der VerhaltnismaBigkeit, dass eine FEM als letztes
mogliches Mittel einzusetzen ist. Stets ist davor zu prifen, ob weniger einschneidende MaBnahmen
moglich sind. Eine FEM wird unverzuiglich beendet, sobald die Gefahrdungssituation nicht mehr be-
steht.

Der Einsatz einer solchen Mainahme wird stets hinreichend in den jeweiligen Akten dokumentiert und
diese werden den Sorgeberechtigten zur Verfiigung gestellt. Zudem wird die Situation stets mit allen
beteiligten Mitarbeitenden reflektiert. Dies erfolgt sowohl in Teamsitzungen, als auch in regelmaBigen
Schulungen des Personals rund um das Thema FEM.

10.6. Unser Leitbild — Prinzipien unseres Handelns fiir Kinder und ihre Familien
Unser Selbstverstandnis — Kinder und Familien im Mittelpunkt
Wir unterstlitzen und begleiten Familien.
Wir tragen zur Vereinbarkeit von Beruf und Familie bei.

Wir bieten Beratung und Hilfen in vertrauter Umgebung fur Familien in Krisen und Familien mit
besonderen Problemlagen.

Wir sind ein Ort der Begegnung und der Lebendigkeit.

Wir schaffen die Basis fur Bildungschancen nach dem Bayerischen Bildungs- und Erziehungsplan
fur alle Kinder.

Gleichzeitig verstehen wir die Kinder und lhre Eltern als Bestandteil eines sozialen Kontextes,
der sich neben den familiaren Strukturen unter anderem auch auf die Bereiche Schule, Wohnen,
Beruf und Freizeit erstreckt.

10.7. Unser padagogischer Ansatz

Im Mittelpunkt unserer Arbeit stehen die uns anvertrauten Kinder und ihr jeweiliges Lebensumfeld.
Wir bieten einen Ort der Begegnung, des Lernens, der Sicherheit, der Unterstlitzung und der Wert-
schatzung. Dies beinhaltet, den Kindern und Familien mit Offenheit und Toleranz zu begegnen.

Wir setzen Vertrauen in das Kind und seine Ressourcen, in seine Entwicklung und Lernfahigkeit. Unser
Ziel ist, jedes Kind in seiner Selbststandigkeit zu fordern und bei der Entwicklung eines gesunden
Selbstwertgefiihls zu unterstutzen. Es soll sich selbst und seinen Korper kennenlernen. Das Kind lernt,
Beziehungen einzugehen und positiv gestalten zu konnen, Konflikte angemessen zu Iosen, sich durch-
zusetzen und seinen eigenen Weg zu gehen.

Die Kooperation mit der Hortgruppe ist ein ideales Umfeld, um verschiedenste Erziehungsziele von
behinderten und nicht behinderten Kindern zu erreichen:

ein unbefangenes Miteinander
Verstandnis
Einflhlungsvermogen
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gegenseitige Akzeptanz und Toleranz
gewaltfreie Kommunikation, Interaktion

Es bieten sich fir die Kinder viele Situationen an, in denen andere als Modell dienen konnen, die zur
weiteren Entwicklung anspornen. Es kommt darauf an, soziale Prozesse zwischen allen Kindern zu
initiieren und zu unterstiitzen. Jedes Kind wird mit seinen Bediirfnissen, Starken und Schwachen gese-
hen und gefordert.

In den unterschiedlichen Bereichen werden die verschiedensten Forder- und Spielmaterialien einge-
setzt, auch Montessorimaterialien kommen zum Einsatz, Naturmaterialien der verschiedenen Jahres-
zeiten und selbst Gebasteltes oder selbst ausgedachtes Spielzeug werden entsprechend der Schwer-
punktthemen des aktuellen Trimesterrahmenplanes eingesetzt.

Wir legen Wert auf Gruppenmischung mit dem Ziel von- und miteinander zu lernen bezogen auf:

Kinder mit besonderen Bediirfnissen, Interessen und Begabungen

passende Spielpartner garantieren

eine vielseitige sozio-kulturelle Erfahrungswelt

ein Gruppenklima mit geringem Konkurrenzverhalten

die Grundlage fiir eigenverantwortliches Handeln und Verstehen, aufgrund gesammelter Erfahrun-
gen in altersgemischten Gruppen zu erzielen

ein friedliches und tolerantes Zusammenleben vermitteln

Sprachkompetenzen fordern

Wir sehen unsere Aufgabe darin, das Kind in seinem Wachsen und seiner Entwicklung wahrend der
Zeit bei uns zu begleiten und zu unterstiitzen, gezielte Entwicklungsziele zu formulieren, aktive Impulse
zu setzen. Ein wichtiger Aspekt hierbei ist die Gestaltung der Beziehung zwischen Betreuerlnnen und
Kindern. Ein guter Beziehungsaufbau ist moglich, wenn die Betreuerlnnen den Kindern mit Interesse,
ehrlich, splrbar und prasent begegnen. Dabei ist es notwendig, Regeln und Grenzen aufzuzeigen und
damit Sicherheit und Halt zu geben. Lebensmittelpunkt des Kindes ist die Familie, daher hat die Einbin-
dung der Eltern eine besondere Gewichtung, um in regem Austausch Uber die Erziehung gemeinsame
Wege zu finden.

10.8. Tagesablauf in der HPT

Unser Ganztagskonzept mit Lern-, Forder-, Projekt- und Spielzeiten bietet viele Wege und Chancen
fir die Kooperation von HPT- und Hort-Kindern mit und ohne Behinderung. Es ist uns wichtig, dass
die Schiilerlnnen jeden Alters ein natiirliches und verstandnisvolles Miteinander entwickeln und leben.

Bis zum Schuljahr 2020/21 besuchen auch Grundschiiler die HPT. Da ab dem Schuljahr 2021/22 geplant
ist, die HPT-Platze nur an Mittelschiler zu vergeben, wird hier nur der Tagesablauf ab dem 5. Schuljahr
geschildert. Der aktuelle Wochenplan fiir Grund- und Mittelschule einschlieBlich HPT ist in Kap. 10.2.
abgebildet.

Beispiel fiir den Tagesablauf

Gleitende Ankunft zwischen 7.30-8.00 Uhr

Zum grofBten Teil werden die Kinder und Jugendlichen der HPT mit Fahrdiensten in die Einrichtung
gebracht. Jeder Schiiler wird durch verschiedene Betreuerlnnen wie Konduktor:nnen, Erzieher:innen,
Heilerziehungspfleger:nnen oder Therapeut:innen bereits an den Bussen oder in der Aula personlich
begriiBt und unterstiitzt. Die Kinder treffen ihre Mitschiiler:innen gleich in der Aula an. Bei Bedarf
verhelfen die Fachkrafte den Kindern zum moglichst eigenstandigen Transfer von den Bussen und von
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der Aula zum Klassenzimmer, sie ermoglichen damit den Kindern, den Tag im individuellen Tempo
starten zu konnen.

Zum Teil werden die Schulkinder von den Eltern in die Schule gebracht und bis zur Aula begleitet.

Nach dem Ausziehen gehen die Kinder und Jugendliche alleine oder mit Schulkameraden in die Klas-
senzimmer.

Dieser Zeitraum wird bereits zum konduktiven Selbstandigkeitstraining genutzt: sie gelangen moglichst
selbstandig im eigenen Tempo und dem individuellen Hilfsmittel in den entsprechenden Klassen- oder
Gruppenraum und sie versorgen sich weitmoglichst selbst beim Trinken, An- und Ausziehen oder
Toilettengang.

Zwischen 8.00 und 9.30 Uhr

In der Mittelschule gibt es in dieser Zeit Unterschiede im Tagesablauf je nach Jahrgangsstufe.

An drei bis vier Tagen beginnt der Schultag mit Unterricht. In der Klasse 5-6 schlieBt sich der Morgen-
kreis bzw. einmal in der Woche der Klassenrat an. Ab der 7. Klasse nimmt die Differenzierung in
Unterricht und Pausen zu: fiir einen Teil der HPT-Gruppe beginnt jeder Schultag mit konduktiver For-
derung und einer Brotzeitpause zwischen 9.30 und 10.00. Fiir andere Schiiler:innen findet Montag bis
Donnerstag die Brotzeitpause bereits zwischen 8.45 und 9.15 statt, so dass danach bis zum Mittagessen
ein Unterrichtsblock von 4 Schulstunden genutzt werden kann.

An ein bis zwei Tagen in der Woche liegt die HPT- bzw. Hort-Zeit fiir alle Mittelschiiler:innen gleich
in den ersten beiden Schulstunden des Tages. Hier finden fiir sie differenzierte Angebote statt, z.B.
Lern- und Fordereinheiten durch Fachkrafte und/oder Fachdienste in Gruppen oder einzeln, inklusiver
Sport in der Turnhalle, hauswirtschaftliche Arbeiten in der Kiiche, Einkaufen oder handmotorische
Forderung und Werken im Werkraum. Einzelne Mittelschuler:iinnen konnen auch in der Grundschule
jungere Kinder beim Lernen unterstiitzen.

Diese Angebote richten sich nach dem individuellem Forderbedarf, den Wiinschen und Ressourcen
der Jugendlichen und konnen fiir Kinder in der HPT oder im Hort, in Gruppen oder einzeln, jahrgangs-
ubergreifend oder altersspezifisch stattfinden. Auch altere Grundschulkinder konnen nach Absprache
und mit angemessener Zielsetzung bei diesen Angeboten mit den Mittelschiiler:innen kooperieren.

Zwischen 9.30 und 10.00 Uhr

In den Jahrgangsstufe 5-6 und teilweise auch in 7-9 ist dies die Brotzeitpause. Alle Kinder verbringen
diese gemeinsam mit ihren Mitschulern in ihren Klassenraumen. Fiir das Erlernen von selbstandigem
Essen und fiir die Entwicklung sozialer Kompetenzen wird gentigend Zeit und Raum gegeben. Die Kin-
der konnen diese kleine Zwischenmahlzeit in Ruhe zu sich nehmen. Fir entsprechende Unterstiitzung
und Aufsicht sind padagogische Fachkrifte immer dabei.

In regelmaBigen Abstanden findet ein Brotzeitverkauf fiir alle Grund- und Mittelschiiler gemeinsam
statt. Dieser wird von der Gruppe ,,Brotzeitverkauf* geplant, vorbereitet und durchgefiihrt. Die Kinder
lernen hier ihrem Alter und ihren individuellen Bediirfnissen entsprechend die Planung beim Einkaufen,
eine gesunde Brotzeit zuzubereiten, den Umgang mit Lebensmitteln und den Umgang mit Geld.
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Zwischen 10.00 und 13.00 Uhr

In den Jahrgangsstufen 5+6 findet von Montag bis Donnerstag je nach Klassen ein Wechsel von
Unterricht und HPT- bzw. Hort-Zeit statt. In der HPT- bzw. Hort-Zeit werden den Kindern Bewe-
gungsangebote und Forderangebote wie inklusiver Sport, konduktive Fordereinheit oder individuelle
FordermaBnahme durch Fachdienst sowie einmal in der Woche musische Aktivitat ermoglicht.

Freitags nehmen alle Schiiler:innen dieser Jahrgangsstufen in Gruppen in der HPT- bzw. Hort-Zeit an
verschiedenen Sportprojekten im Block teil, z.B. Aerobic, FuBball, BogenschieBen, Reiten, Selbstbe-
hauptung, Traumreise, Schwimmen usw. Die Auswabhl, an welchem Sportprojekt sie teilnehmen, treffen
die Kinder weitestgehend selbst, wobei jedes Projekt tiber mehrere Wochen lauft.

Ab der 7. Klasse findet von 9.15 bis 12.15 Uhr oder von 10.00 bis 13.00 Uhr individualisierter Un-
terricht statt.

Mittagspause zwischen oder 12.15 und 13.15 Uhr oder zwischen 13.00 und 14.00 Uhr

Alle Schiiler:innen unserer Schule haben eine 60-mintutige Mittagspause, in der ein warmes Mittagessen
angeboten wird. Der zeitlich gestaffelte Beginn ergibt sich bereits aus der unterschiedlichen zeitlichen
Lage der Brotzeitpause, an die sich jeweils vier Unterrichtsstunden anschlieBen. Im allgemeinen begin-
nen die jiingeren Kinder um 13.00 Uhr die Mittagspause und die alteren um 12.15 Uhr, die genaue
Gruppeneinteilung wird jahrlich den Bediirfnissen der Schiiler:innen unter Berlcksichtigung der orga-
nisatorischen Moglichkeiten angepasst. Es sind jedenfalls niemals alle Schiiler:iinnen gleichzeitig beim
Essen.

Das Mittagessen wird von einem bei uns angestellten Koch frisch zubereitet. Das gemeinsame Mittag-
essen findet neben der Kiiche in mehreren Essenbereichen statt. Die Tische decken die Kinder und
Jugendlichen selbst, sie suchen ihre Sitzplitze nach eigenem Wunsch aus und sie raumen nach dem
Essen die Tische selber ab. Fiir unterstitzende MaBnahmen, fiir die Forderung der Selbstandigkeit, fiir
benotigte und fordernde Hilfestellung und Aufsicht sorgen padagogische Fachkrifte. Ein gesonderter
Raum steht fiir die HPT-Kinder, einzelne Hortkinder und Ganztagsschdler:innen bereit, sofern die in-
dividuellen Bedurfnisse und Wiinsche der Kinder ein Essen in ruhigerer Umgebung erfordern. Nach
dem Mittagessen konnen die Schiler:innen sich entscheide, ob sie zum Spielen in den Garten oder in
die Gruppenraume gehen. Fiir Riickzugsmoglichkeiten (Spielen, Ausruhen) stehen Gruppenraume zur
Verfiigung.

Nachmittags ab 13.15 Uhr oder 14.00 bis 15.30 Uhr

In dieser Zeit findet je nach Klasse 2 bis 3mal wochentlich Projektunterricht statt. Neben den natur-
und geisteswissenschaftlichen Themen werden auch Kunst-, Werk-, Musik- oder Englischprojekte
in dieser Zeit durchgefiihrt.

Fur die Jahrgangsstufe 5-6 und einen Teil der Oberstufe steht hierfiir jeweils eine Doppelstunde zur
Verfligung, fiir die anderen gibt es einen Block von drei Unterrichtsstunden ab 13.15 Uhr, da die
Mittagspause eine Dreiviertelstunde friiher endet. Diese Schiiler:innen haben ihre groBBen Sport-
projekte auch an einem Nachmittag der Woche, bei den jiingeren Schiilern finden diese am Frei-
tagvormittag statt.

Einmal in der Woche finden in der HPT- bzw. Hort-Zeit Arbeitsgemeinschaften fiir kleinere Grup-
pen und jahrgangsiibergreifend statt. Uber einen lingeren Zeitraum konnen die Schiiler:innen mit
und ohne Behinderung an einem selbst gewahlten und lebenspraktischen Thema teilnehmen, mit-
wirken und arbeiten. Wir haben die Moglichkeit, auch mit externen Experten, Handwerkern und
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Kunstlern aus der naheren Umgebung zu kooperieren. AuBerdem werden regelmaBig gemeinsame
themenbezogene Ausfliige organisiert.

Ebenso sind individuelle FordermaBnahmen durch Fachdienste in diesem Zeitraum maoglich.

Einmal in der Woche findet inklusiver Sport in der HPT-Zeit statt. Hier sind Kinder mit und ohne
Behinderung je nach Klassenstufe gleichzeitig dabei. Die Fachkraft sorgt fiir eine differenzierte Bewe-
gungs- und Fordereinheit, die die individuellen Entwicklungsziele und FordermaBnahmen der einzelnen
Kinder beriicksichtigt.

Freitags haben alle Schiler:innen unabhangig von Alter und Klassenstufe bereits schon in dieser Zeit
die Gelegenheit, ihre Freizeit selber zu gestalten, z.B. im Garten miteinander zu spielen, zu lesen, FuB-
ball zu spielen, sich zuriickzuziehen usw.. Diejenigen, die dabei Hilfestellung brauchen, werden von den
Fachkraften oder von den Mitschiiler:innen unterstiitzt und begleitet. Fiir Riickzugsmoglichkeit stehen
geniigend Gruppenraume zur Verfligung.

Zwischen 15.30 und 16.00 Uhr

Die Kinder werden verabschiedet und im eigenen Tempo selbstandig oder mit Hilfe von Schulkamera-
den oder Fachkraften auf das Heimfahren vorbereitet und hinausbegleitet. Die Kinder und Jugendliche
werden in der Aula von den Fahrdiensten oder den Eltern abgeholt.

10.9. Bildungsqualitdt und Innovation
Unsere MaBBnahmen zur Qualitdtsverbesserung

Bei der Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH wird seit 2004 nach dem EFQM-Modell zur
Qualitatssicherung und Qualitatsentwicklung gearbeitet. Im Rahmen dieses Prozesses wird eine Viel-
zahl von Merkmalen der Qualitatspolitik regelmaBig uberprift. Die Prioritiaten orientieren sich dabei
an den gesetzlichen Vorgaben und den Kernprozessen der Arbeit. Die Arbeit wird von der Qualitats-
beauftragten und dem Qualitatszirkel federfiihrend liberwacht. Dabei sind alle Mitarbeiterlnnen einge-
bunden. Das bereits erarbeitete QM-Handbuch beschreibt die Arbeit des Hauses und stellt die fort-
laufende Uberpriifung und gegebenenfalls eine Verbesserung der Prozesse sicher. Dieses Handbuch
wird regelmaBig uberarbeitet.

Qualitat bedeutet fur uns:

Jahrliche Elternbefragung mit Evaluation

Feedbackkultur

RegelmaBige Ermittlung der Mitarbeiter:innenzufriedenheit
RegelmaBige Evaluationen von Aktionen und Entwicklungen
Padagogische Inputs durch Fachberatung, (externe) Fachteams
Angebot von Fortbildung und Supervisionen

Jahrliche Zielvereinbarungen auf allen Ebenen

Kontinuierliche Konzeptfortschreibung

Kindgerechte Bereitstellung von Raumlichkeiten und Ausstattung
Strukturierte und offene Elterneinbeziehung
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Il. Konduktive Forderung in unserem Bildungs- und Férderprogramm

I1.1. Vorbemerkungen

Der Begriff der Konduktiven Forderung ist allgemein eng verkniipft mit der Vorstellung einer Forder-
methode fiir Kinder mit Bewegungsstorungen. Dieser urspriingliche Ansatz Petos wurde jedoch im
Laufe der Jahrzehnte deutlich weiterentwickelt, die Anwendung erfolgreich auf weitere Zielgruppen
ausgedehnt.

In unserer inklusiven Schule werden wir Konduktive Padagogik als Unterrichtsmethode auch fiir nicht
behinderte Schiiler regelmaBig im Schulalltag anwenden. Eigenaktivitat, Bewegung und motorische For-
derung haben groB3e Bedeutung im Tagesablauf. Alle Kinder profitieren von gesunder und konsequenter
Bewegung und von dem konduktiven, ganzheitlichen Ansatz, der in jedem Kind Lern- und Entwick-
lungspotential sieht.

Die folgenden Ausfiihrungen beschreiben einige fiir unser Schulkonzept wichtige Grundlagen.

I1.2. Padagogisch-medizinische Erkenntnisse zu Bewegung und Entspannung

Die padagogische und medizinische Forschung der letzten Jahrzehnte deckt allgemeine korperliche
Bedurfnisse von Kindern beim Leben und Lernen auf. So dient etwa der Wechsel zwischen Anspannung
und Entspannung, Aktivitat und Ruhe der Regeneration und steigert die Leistungsfahigkeit.

HARDT (2005) fasst die Wirkungen von Bewegung und Entspannung auf den menschlichen Korper wie
folgt zusammen:

e Bewegung

» Bewegung steigert die Durchblutung des Gehirns. Das beste Aktivitatsniveau liegt bereits bei
einer Belastung von 25 Watt auf dem Fahrradergometer. Dies ist mit der Beanspruchung bei
einem normalen Spaziergang vergleichbar. Daraus ziehen wir in unserer privaten inklusiven
Schule den Schluss, dass unsere Schiilerinnen und Schiiler beim Aufstehen und Gehen den op-
timalen Aktivitatszustand fur das Lernen erreichen. Wir beriicksichtigen dies bei der Konzep-
tion unseres Unterrichts.

» Bewegung hebt die Stimmung, da sie lustauslosende Zentren im Gehirn aktiviert und Endor-
phine freisetzt, die ein Stimmungshoch schaffen. Daher wird Bewegung auch zum Aggressions-
abbau empfohlen. Insbesondere beim freudvollen, ,,flieBenden* Lernen, auch als Flow-Effekt be-
zeichnet, wurden sehr hohe Endorphin-Konzentrationen festgestellt. Das fiir Lernprozesse
hochbedeutsame limbische System verfligt liber eine Ballung von Endorphin-Rezeptoren.

» Bewegung veranlasst unser Gehirn, Uberwiegend im Bereich der fiir das Lernen vorteilhaften
Alpha-Wellen zu arbeiten, was einem ruhigen, entspannten Zustand entspricht.

» Bewegung aktiviert blockierte Gehirnteile und bewirkt die Ausbildung neuer neuronaler Ver-
knupfungen.

» Bewegung baut Stress ab, denn sie wirkt regulierend auf Psyche und Kreislauf. Durch die Akti-
vierung des Stoffwechsels werden Stresshormone schneller abgebaut, die Muskulatur entspannt
sich.

» Die Bewegte Schule (BAUMANN 2009, |33) ist eine Moglichkeit, Stress zu reduzieren — und zwar
sowohl fiir Schiilerinnen und Schiiler als auch fiir Lehrkrafte. Sie hat somit einen positiven Ein-
fluss auf die Gesundheit aller Beteiligten.
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e Stress und Entspannung

» Stress muss unbedingt vermieden werden. Typische Stresserscheinungen in Bezug auf das Ler-
nen sind Konzentrationsschwachen und Denkblockaden, denn unter Stress funktioniert effektiv
nur noch eine Gehirnhalfte, was eine deutlich eingeschrankte Denkfihigkeit zur Folge hat.

» Bei chronischem Stress ist ein Absterben von Gehirnzellen zu beobachten. Stresshormone ver-
mindern die Glukoseaufnahme in das Gehirn und sorgen somit fiir dessen mangelnde Versor-
gung an Energie. Die Folge ist eine Beeintrachtigung des Gedachtnisses (HARDT 2005).

» Entspannungsiibungen bauen Stress ab. Ihr Wirkungsschwerpunkt liegt bei einer deutlichen To-
nusreduktion der Skelettmuskulatur. Die Atem- und Pulsfrequenz sowie der Blutdruck sinken,
daraus resultierend hat man das Empfinden, erholter, gelassener und entspannter zu sein.

I 1.3. Konduktive Schwerpunkte unseres neuen Schulkonzepts

Im Folgenden werden einige ausgewahlte Grundlagen der Konduktiven Forderung und deren prakti-
sche Umsetzungsmoglichkeiten in unserer privaten inklusiven Schule ausfiihrlich dargestellt. Es ist aus-
dricklich darauf hinzuweisen, dass damit noch kein Gesamtkonzept der Konduktiven Forderung vor-
gelegt wird. Einige wichtige Aspekte wie Menschenbild oder Teambildung werden an anderen Stellen
unseres Schulkonzeptes schon ausfiihrlich behandelt. Andere Gesichtspunkte wie Forderung in der
Gruppe oder die Bedeutung der Motivation sind in jedem padagogischen Konzept selbstverstandliche
Basiselemente. Auf ihre theoretische Begriindung im Konduktiven Kontext kann daher an dieser Stelle
verzichtet werden. Wieder andere wichtige Begriffe wie Fazilitation und Hilfsmittel oder Inhalte der
einzelnen Bewegungsfordereinheiten erhalten in einer inklusiven Schule eine andere Gewichtung und
werden hier lediglich erwahnt.

11.3.1. Beriicksichtigung allgemeiner korperlicher Bediirfnisse im Tagesverlauf

Hari gibt fir die allgemeine Planung eines Tagesablaufs diese wesentlichen Aspekte vor: ,,Bei der Zu-
sammenstellung der Tagesordnung miissen stets die Spezifika, der Entwicklungsgrad der gegebenen
Altersgruppe und die zu erreichenden Zielstellungen bericksichtigt werden, und zwar gleicherweise
unter dem Aspekt von Rehabilitation, Unterricht und Erziehung* (HARI ET AL. 1992, 163). Bei der Zu-
sammenstellung unseres Tagesablaufes berticksichtigen wir also maBigeblich die allgemeinen korperli-
chen Bediirfnisse des Kindes, aber auch die Besonderheiten des erhohten Forderbedarfs in der moto-
rischen und korperlichen Entwicklung, wie die folgende Auflistung belegt:

» Taglicher doppelstiindiger Sport- und Bewegungsunterricht
» Gleitender Unterrichtsbeginn
» Bewegungsaktivierender Unterricht (s. eigener Unterpunkt 7.6.)

» Bewegungsaktivierende Pausengestaltung bzw. Moglichkeit fur Riickzug und Erholung in zwei
groBen (30/60 Minuten-) Pausen

» Berlicksichtigung der Ermiidung bzw. Schwankungen der Aufmerksamkeit und der Konzentra-
tion mit Riickzugsmoglichkeit wahrend des gesamten Tagesablaufes

» Projekt- und AG-Angebote mit Schwerpunktthemen aus dem Bereich Sport, Bewegung und
Entspannung
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11.3.2. Einbettung des sonderpadagogischen Forderbedarfs in die Tagesplanung

An einer Schule mit einem inklusiven konduktiven Konzept ist zu erwarten, dass eine bedeutsame
Gruppe der Schiilerschaft einen erhohten Forderbedarf in der korperlichen und motorischen Entwick-
lung aufweist. Hierzu zahlen nicht nur die korperbehinderten Schiiler mit IZP, sondern Schiiler mit
vielen anderen Behinderungsbildern, z.B. Mehrfachbehinderungen, genetischen Erkrankungen, geistigen
Behinderungen, die alle zu korperlichen Einschrankungen oder Bewegungsunlust und dadurch zu Ent-
wicklungsverzogerungen auch im motorischen Feld fiilhren konnen. Fiir diese Schiiler ermoglichen wir
das motorische Lernen, indem wir wochentlich einen hohen Stundenanteil fiir das Bewegungslernen
reservieren, denn es gilt: ,,.Beim motorischen Lernen ist die Motorik Gegenstand des Lernens selbst*
(BAUMANN 2009, 103).

Nach BAUMANN sollen die Bewegungseinschrankungen nicht nur durch funktionelle Kompensation
ausgeglichen, sondern es soll der Neuaufbau von Bewegungen angestrebt werden. Dieser Prozess voll-
zieht sich in drei Phasen, die von BAUMANN nach LEYENDECKER wie folgt beschrieben werden:

(1) Nach Bildung einer neuen Bewegungsvorstellung
(2) wird lber sensorische Riickkoppelung, Bewegungsiibung und neuronale Bahnung

(3) sowie Automatisierung der neue Bewegungsablauf gesichert und dadurch fiir das schuli-
sche Lerngeschehen nutzbar gemacht (103).

Es ist einleuchtend, dass fiir diesen Prozess genligend Zeit und ausreichende intensive Fordereinheiten
zur Verfiigung gestellt werden missen. Dazu dienen die in der Konduktiven Forderung notwendigen
und grundlegenden konduktiven Bewegungseinheiten, fur die wir in unserer privaten inklusiven Schule
entsprechende Forderzeiten bereitstellen.

11.3.3. Eine Besonderheit: Konduktive Bewegungslerneinheiten

Konduktive Bewegungslerneinheiten werden je nach Erfordernis in direkter Differenzierung nur fir
Schiiler mit korperlichen Behinderungen angeboten, beispielsweise wahrend des Sportunterrichts.
Viele allgemein bewegungsfordernde Angebote werden daruber hinaus fiir alle Schiler eingeplant. Im
Folgenden werden beispielhaft einige konduktive Fordereinheiten angefiihrt. Dabei ist zu beachten,
dass die motorischen Lernziele immer an die konkrete Schiilerschaft angepasst werden miissen.

o Konduktive Fordereinheit in der Liegeposition

» Pritschen- oder Bodeneinheiten 2x wochentlich in den KF-Stunden

» Riickenschule (als AG oder im Sportunterricht) zur Vorbeugung von Wirbelsaulendefor-
mitaten

» ,Fantasiereisen* (als AG, Projekt oder im Deutschunterricht) fir Entspannung und Deh-
nung

¢ Konduktive Fordereinheit in der Stehposition:

» Steheinheit 2x wochentlich in den KF-Stunden
» Elemente im Stationenlauf (wiahrend der Freiarbeit und in Projekten)
» Elemente im Sportunterricht (z.B. im Zirkeltraining)
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¢ Konduktive Fordereinheit in der Sitzposition/ bzw. Forderung der Feinmotorik

» vor jeder Schreibwerkstatt

» in jedem Projekt mit kiinstlerischem Schwerpunkt
» beim Kochen

» Elemente in Form wiederkehrender Sitzkorrektur
» Elemente im taglichen Morgenkreis

¢ Individuelle Konduktive Forderung

» 2x wochentlich in den KF-Stunden

» bei allen Ort- und Positionswechseln (in den Raum hinein- und herauslaufen, Wechsel des
Lernorts, Stationenlauf usw.)

» in der Freiarbeit

» im Sportunterricht

Die einzelnen Bewegungsaufgaben werden fiir jede konkrete Gruppe in gewissen Zeitabstanden tiber-
pruft, neu zusammengestellt und je nach Entwicklungsstand kontinuierlich weiterentwickelt.

¢ Inhaltlicher Bezug der Bewegungs-Lerneinheiten

Im Hinblick auf die Sinnhaftigkeit von Bewegungslerneinheiten wird die Verkniipfung von Be-
wegungslernen mit padagogischen Zielsetzungen kurz dargestellt.

Bei wiederkehrenden motorischen Aufgaben ist die themenbezogene Sinneinbindung eine un-
verzichtbare Voraussetzung fiir das erfolgreiche Lernen, denn nur dadurch erhilt die Ubung
eine fur das Kind nachvollziehbare inhaltliche Bedeutung.

11.3.4. Rhythmisches Intendieren — Unterstiitzung beim Bewegungslernen

Die Besonderheit des Rhythmischen Intendierens besteht darin, dass die Handlungsfolgen von der
Lehrkraft bzw. der Padagog:in oder Konduktor:in sprachlich gefasst und vorgesprochen und vom Kind
wiederum mit- und nachgesprochen werden, wahrend es die Bewegung ausfiihrt.

Fur den Unterricht in einer inklusiven Klasse muss man wissen, dass alle Kinder, auch solche ohne
erhohten Forderbedarf, neue Bewegungsablaufe bewusst erlernen, z.B. Schwimmen oder Skifahren.
Hier wird erkennbar, dass das rhythmische Intendieren zum Bindeglied der motorischen Forderung
von Kindern mit und ohne Forderbedarf wird. In unserer privaten inklusiven und konduktiven Schule
wenden wir das rhythmische Intendieren immer dann an, wenn wir motorisches Lernen unterstiitzen
mochten. Dies findet bei Kindern mit korperlichem und motorischem Forderbedarf bei elementaren
Bewegungen statt, wie beim Gehen oder beim Offnen des Federmippchens. Schiiler ohne erhohten
Forderbedarf wenden die Sprachanleitung an, wenn sie etwa im Sportunterricht neue, nicht automati-
sierte Bewegungen erlernen. Gerade zu Beginn einer motorischen Lernphase hat das handlungsanlei-
tende und -begleitende Sprechen fiir alle Schiiler hohen Unterstiitzungscharakter.

Wir achten beim rhythmischen Intendieren auf korrekte und kindgerechte Formulierungen und orien-
tieren uns an der bewegungstherapeutischen Aufgabensammlung von BOCK (2005).
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11.3.5. Tagesablauf im Hinblick auf den Entwicklungsstand der jeweiligen Altersgruppe

In unserer privaten inklusiven Schule setzen wir diese Entwicklungsgrundsatze auf der Grundlage der
Lerninhalte der bayerischen Lehrplane bzw. LehrplanePLUS fiir die Grund- und Mittelschule um.

*  Wir erfillen die Stundenverteilungen der bayerischen Lehrplane.

»  Wir bieten vielfaltige Strukturen fiir das individualisierte, handelnd-entdeckende Lernen in den
Freiarbeitsphasen, in facheriibergreifenden Projektgruppen und Arbeitsgemeinschaften, in Lern-
werkstatten, Gesprachen, bei Stationenarbeit, beim Kochen, beim Spielen und anderen alters-
gemaBen Freizeitbeschaftigungen sowie bei Unterrichtsgangen.

»  Wir bieten mannigfache Anregungen fiir die Entwicklung sozialer Kompetenzen beim Lernen,
Spielen, Sport und Freizeit.

11.3.6. Angestrebte Ziele der Tagesplanung

Die konkreten Lern- und Entwicklungsziele werden mit Kindern und Eltern gemeinsam formuliert und
in individuellen Lernplanen festgehalten. Diese sind immer mit den padagogischen Richtzielen abzustim-
men, der Forderung der Selbstandigkeit in allen Lebensbereichen, ebenso der Forderung von Eigenak-
tivitat sowie der Weckung und Akzeptanz von Eigeninteressen (intrinsische Motivation).

» Der ganztagige, rhythmisierte Tagesablauf gewahrleistet geniigend Zeit fuir selbstandiges Lernen.

» Der Lernprozess wird nicht durch einen Abbruch der Tatigkeit nach 45 Minuten gestort. Die
Dauer der Lerneinheiten hangt von der individuellen Forderplanung ab.

» Alle Einheiten sind so angelegt, dass konzentriertes und nachhaltiges Lernen moglich wird.
Kleine Pausen konnen individuell eingelegt werden.

» Die Schiiler haben genligend Maoglichkeiten, ihren eigenen Interessen nachzugehen (Projekte,
AGs, offene Lernphasen usw.).

» Verpflichtende Lerninhalte konnen sie sich im eigenen Tempo, z.B. in der Freiarbeit mit so viel
Hilfe wie notig und mit so wenig Hilfe wie moglich aneignen.

11.3.7. Grundsitze der Stundenplangestaltung

In unserer privaten konduktiven und inklusiven Schule liegt ein Schwerpunkt auf konduktiven Haltungs-
und Bewegungsaspekten. Dazu zahlen auch der offene Unterrichtsbeginn mit Forderung des individu-
ellen Gehens in das Klassenzimmer sowie das individualisierte Lernen in der ersten Unterrichtsstunde
bis zum Morgenkreis unter Beachtung der individuellen motorischen Forderaspekte. Der Morgenkreis
nimmt einen wichtigen sozialen, emotionalen, sprachlichen und motorischen Rang in der zweiten
Stunde ein, denn hier mussen die Schiler individuell und korrekt sitzen, miteinander sprechen und das
fir den heutigen Tag erforderliche Material mit allen Sinnen aktiv kennen lernen. Im Anschluss daran
erfolgt eine Brotzeitpause, die bei Bedarf Ubungen zur Mundmotorik und das Einiiben selbststindiger
Nahrungsaufnahme einschlieBt.

In den Stunden bis zur Mittagspause finden unterrichtliche, fachbezogene Lernangebote in anregenden
Lernumgebungen mit meist geoffnetem Charakter und zum groB3en Teil in Projekten statt. AuBerdem
werden in dieser Zeit Sportaktivitaten fiir Schiiler ohne motorischen Forderbedarf und Konduktive
Bewegungslerneinheiten fiir Schiiler mit entsprechendem Forderbedarf durchgefihrt, in der Mittelstufe
taglich, in der Oberstufe viermal wochentlich. Unsere private inklusive Schule gibt sich ein pragendes
Sport-Profil. Daher nimmt der allen Schilern duBerst variantenreich angebotene Sportunterricht einen
breiten Raum ein.
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Der Nachmittagsunterricht enthalt in der Mittelstufe Projekte in den kiinstlerischen Fachern und im
Werken, auBerdem werden dort im Rahmen von Hort, Tagesstatte oder Ganztagsklasse Arbeitsge-
meinschaften und Freizeitaktivitaten angeboten. In der Oberstufe werden Arbeitsgemeinschaften und
Wahlfacher im Rahmen des Unterrichts durchgefiihrt, ein Nachmittag bleibt fur ein Sportangebot der
jeweiligen Tageseinrichtung.

Der Unterricht in den Zweigen zur Berufsorientierung findet in parallel durchgefiihrten Blocken so-
wohl vor als auch nach dem Mittagessen statt.

| 1.4. Die bedeutsame Rolle von kindlicher Sprache und Kommunikation
11.4.1. Kommunikation im konduktiven Konzept

,Andere geben dem Behinderten einen Rollstuhl, ich gebe ihm die Sprache* (Andras Peto, zitiert nach ANITA
TATLOW, 2005, 154).

Die Forderung sprachlich-kommunikativer Kompetenzen wird im konduktiven Ansatz in engem Zu-
sammenhang zur Entwicklung der motorischen Funktionen, zur Entfaltung von eigenstiandigen Hand-
lungen und zur Verbesserung kognitiver Fahigkeiten (logisches Denken, Gedachtnis) gesehen. ,,Wenn
das Kind aktiv, selbst handelnd Erfahrungen sammelt, lernt, wenn es seine Wiinsche, seine Gedanken
zum Ausdruck bringt, wenn es seiner Phantasie entsprechend spielt, tatig ist — dann fordert all das die
Entwicklung der Sprache, der Bewegung, der Wahrnehmung und die kognitiven Fahigkeiten und wirkt
sich vorteilhaft auf die gefiihlsmaBige Entwicklung aus.” (HARI ET AL. 1992, 234)

HARI betont die Verantwortung der Pidagogen, die mit dem Kind in einen Dialog treten. Lehrkraft,
Konduktor:in und andere Erziehungsverantwortliche achten auf die nonverbalen GefiihlsauBerungen
der Kinder (223), schaffen eine positive, ermutigende und zur Spontansprache stimulierende Atmo-
sphare und ermoglichen den Schiilern ein Erfolgserlebnis, was in diesem Falle aus dem Verstehen des
Gesagten, dessen Einschatzung und aus einer Antwort besteht (232). Bei Schiilern, die einen noch
geringen Kommunikationsanspruch zeigen, sollten die Padagogen Hilfen anbieten, indem sie Gegen-
stande, Gebarden, Bewegungen, Bilder, Symbole hinzuziehen (233). HARI betont: ,,Wir vergessen nie-
mals, dass die Sprache ein spezifisch menschliches Charakteristikum, das Mittel von Kommunikation
und Erkenntnis (der Erweiterung kognitiver Inhalte) ist. Die Personlichkeit entwickelt sich auf dem
Wege der Sprache* (232).

Erganzend kann hinzugefiigt werden, dass in unserem Schulkonzept die sprachlichen und kommunika-
tiven Kompetenzen auch mit MaBnahmen der unterstiitzten Kommunikation gefordert werden.

Diese Ausfiilhrungen verdeutlichen, dass die Konduktive Forderung jederzeit die gesamte Personlich-
keitsentwicklung im Auge behalt und sich nicht mit ,,abstrahierten, an sich selbst unsinnigen Redelibun-
gen® (232) zufriedengibt. Die Forderung sprachlich-kommunikativer Fahigkeiten ist ein wichtiger Be-
standteil der gesamten Tagesordnung und ist keinesfalls mit der spezifischen Fazilitationsmethode
,Rhythmisches Intendieren gleichzusetzen, auch wenn dieses ein sprachliches Mittel zur Unterstiit-
zung des motorischen Lernens ist.

Trotzdem wenden wir bei Schiilern mit erhohtem Forderbedarf im Bereich der Mundmotorik (schlu-
cken, kauen, Mundschluss, Lippen offnen usw.), der Lautsprache, beim Sprechen und Kommunizieren
komplexe FordermaBnahmen an, die aber nicht in einem gesonderten sprechmotorischen Lernakt ein-
gelibt werden, sondern wahrend des gesamten Lerngeschehens zur Geltung kommen, wie dies HARI
fordert: ,,Nur unter dem Aspekt der Verstiandlichkeit kann die Sprachentwicklung in die folgenden
Phasen untergliedert werden. In der Wirklichkeit geschieht das innerhalb der sprachlichen Entwicklung,
in ausgesprochen gleichzeitig-komplexer Form* (235).
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In unserem konduktiven Schulkonzept orientieren wir uns an den Phasen der Sprachforderung, wie sie
HARI ET AL. 1992 zusammenstellt. Wir erganzen diese Ausfiilhrungen mit logopadischen und sonderpa-
dagogischen Aktualisierungen.

11.4.2. Unterstiitzte Kommunikation

,»Wir konnen nicht sprechen, aber stumm sind wir noch lange nicht®. Dieses Zitat eines |ZP-Patienten
aus dem Buch ,,Infantile Zerebralparese* von Leonhard Doderlein gibt den Unterschied zwischen Kom-
munikation und Lautsprache sehr gut wieder (DODERLEIN 2007, 159).

Bei jedem Kind wird das Erlernen der Lautsprache angestrebt. Kindern mit Dysarthrie gelingt dies
jedoch nicht oder nur auBerst erschwert. Dennoch sind sie zu Kontaktaufnahme und Begegnung, zu
Interaktion und Kommunikation fahig. Daher miissen Fachleute den Unterschied zwischen Lautsprache
und Kommunikation kennen und ihn immer wieder fiir das bestimmte Kind bewusst interpretieren
sowie ggf. auf erganzende und ersetzende Kommunikationsformen wie Gebardensprache, Bild- oder
Symbolkarten und Sprachausgabegerate zurtickgreifen. ,,Bei der Unterstiitzten Kommunikation steht
das Gelingen des Kommunikationsprozesses im Vordergrund. Menschen mit unzureichender oder feh-
lender Lautsprache sollen so frilh wie moglich erfolgreiche Kommunikationserfahrungen vermittelt
werden, damit ihre kommunikative Entwicklung nicht durch standige Misserfolge beeintrachtigt wird*
(BRAUN 1994, 47f). Auch fiir horgeschadigte und gehorlose Kinder mussen Hilfen zum Verstehen und
zur Verstandigung von Anfang an gegeben werden.

Diese Hilfsmittel werden in unserer privaten inklusiven Schule wahrend des gesamten Tagesablaufs
eingesetzt. Wir achten daher nicht nur darauf, dass alle Kinder mit den passenden Hilfsmitteln zur
unterstitzten Kommunikation versorgt werden, sondern auch darauf, dass sowohl die Eltern als auch
das Team im Umgang mit diesen Geraten und auch in Gebardensprache geschult werden. Dazu ko-
operieren wir mit den Hilfsmittelherstellern und mit gebardensprachkompetenten, gehorlosen Men-
schen und holen uns bei Bedarf Unterstiitzung zur Einarbeitung. Ziel dabei ist immer, dass das Kind in
allen Alltags- und Lernsituationen kommunizieren und aktiv sein kann.

Die Gebardensprache (DGS) ist eine natiirliche, eigenstandige und visuell wahrnehmbare Sprache.
Diese wird vor allem von Gehorlosen und stark schwerhorigen Menschen zur Kommunikation genutzt.
Die kombinierten Handzeichen (Gebarden) ergeben in Verbindung mit Mimik, Mundbild und Korper-
haltung eine besondere Form der Kommunikation.

Es ist mit Hilfe von lautsprachunterstiitzenden Gebarden (LUG) gut moglich, die gesprochene Sprache
mit Gebarden zu begleiten und somit die Lautsprache zu visualisieren.

Lautsprachunterstiitzende Gebarden sind auBerst wirksam und hilfreich fiir Schiilerinnen und Schiiler,
die nicht oder nur teilweise lautsprachlich kommunizieren, sowie fiir Kinder und Jugendlichen mit geis-
tigen Beeintrachtigungen. Mithilfe dieser Gebarden gelingt eine bessere Teilhabe im Schulalltag: Die
Schiiler konnen Wiinsche, Fragen, Gedanken und Gefiihle auBern. Dariiber hinaus helfen Gebarden
dabei, den Alltag verstandlicher zu gestalten, den Spracherwerb zu fordern und das Erlernen der Laut-
sprache zu erleichtern. Sie unterstiitzen zudem die Aufmerksamkeitsfokussierung und das Sprachver-
standnis. In unserer Einrichtung werden Gebarden auch bei Kindern ohne Behinderung regelmaBig
eingesetzt — beispielweise im Morgenkreis, im Unterricht, beim Singen sowie in Projekten und AGs.
Die Kinder lernen die Gebarden schnell und setzen sie auch im Alltag gern ein.

1 1.5. Bewegungsaktivierender Unterricht

Hari weist auf die zentrale Rolle des handlungs-, aktivitats- und damit bewegungsorientierten Unter-
richts hin: ,,Bei der konduktiven Unterrichtsarbeit gilt die Rolle des aktiven Handelns, des zum Handeln
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Anregens und der Tatigkeit als primar. Als Grundvoraussetzungen der Erziehung zur Kreativitat gilt,
dass der Konduktor die kreativen und spontanen Initiativen erfasst und dabei Hilfe leistet, dass diese
sich im Interesse der orthofunktionellen Entwicklung entfalten* (HARI ET AL. 1992, 203). In unserer
privaten inklusiven Schule verwenden wir verschiedene Moglichkeiten, um die Schiler zu Bewegungen
und zielgerichteten Handlungen zu veranlassen.

11.5.1. Bewegung durch Lernortwechsel

Die Klassenraume in unserer privaten inklusiven Schule sind in Zonen eingeteilt. Je nach erforderlicher
Aktivitat wechseln die Schiiler die Zonen.

— Zone der stillen Einzelarbeit an Tischen und an Stiihlen oder

— Zone der Partner- und Gruppenarbeit stuhlahnlichen Sitzgelegenhei-

— Zone des Gesprachskreises im Sitzen auf Kissen auf einem runden Teppich
— Zone der ,,mobilen Wand“ — >  vorbereitete Lernumgebung im Stehen

In der Lese-Oase in einem zusatzlichen kleinen Differenzierungsraum bietet sich die Moglichkeit zum
Entspannen und zum vertiefenden Lesen. Auch auf dem Flur sind weitere kleine Tischgruppen zum
differenzierten Lernen aufgestellt.

Beim individualisierten Lernen ist ein Lernortwechsel zwischen den Raumangeboten nach Beendigung
einer Aufgabe jederzeit zugelassen. Auch die Schiiler mit Einschrankungen in der Mobilitat werden
beim aktiven Lernortwechsel unterstiitzt. Auf den Rollstuhl wird dabei verzichtet.

11.5.2. Bewegungsaktivierung durch Sitzvarianten

Die Tische und Stlhle in unserer privaten inklusiven Schule sind hohenverstellbar und werden der
KorpergroBe der Kinder kontinuierlich angepasst. Die Klassen sind mit verschiedenem Peto-Mobiliar
ausgestattet, das auBerst multifunktional ist, wie Sprossenstiihle oder Hocker. Bei Bedarf werden indi-
viduelle Sitzmoglichkeiten ausprobiert und realisiert. Als Alternative zum Stuhl bieten wir Sitzbille,
Sitzsacke, Reiterstuhle, Kissen und Matten an. Fiir den Sitzhocker stehen Keil- und Wackelkissen zur
Verfiigung.

Eine korrigierte Sitzhaltung wird durch Bewusstmachen, wiederkehrende gemeinsame Haltungskon-
trollen und rhythmisches Intendieren erlernt. Mit Hilfe dieser wiederkehrenden Sitzkontrolle liberzeu-
gen sich die Schiiler von ihrer korrekten Sitzhaltung:

,,FuBe flach am Boden.

Knie auseinander/ nach vorne.

Der Riicken ist gerade.

Der Kopf ist in der Mitte.

Ich sitze gerade.
Die Sitzkorrektur wird gezielt, aktiv und bewusst im Morgenkreis und in der Konduktiven Forderung
geubt, durchgefiihrt und wiederholt.
11.5.3. Bewegungsforderung beim handelnden Umgang mit Lernmaterialien

,Der Unterricht ist umso erfolgreicher, je abwechslungsreichere, konkretere Gegenstande wir in ihn
einbeziehen und wenn wir wahrend der Titigkeiten auch die Behandlung der Gerite lehren* (HARI ET
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AL 1992, 205). Dieser Anregung von HARI widmen wir in unserer privaten inklusiven Schule besonderes
Augenmerk. Wir sehen uns damit in Ubereinstimmung mit den Aussagen der aktuellen Kérperbehin-
dertenpadagogik, die den handlungsorientierten Unterricht als besonders bedeutsam fiir Schiiler mit
korperlichen Beeintrachtigungen erkennt (LELGEMANN 2010, 146 ff.).

Das handelnde Lernen mit verschiedenen Materialien und Geraten fordert in hohem MaBe u.a. die
Feinmotorik und die Auge-Hand-Koordination. Daher ist der handelnde Umgang mit konkreten An-
schauungsmaterialien in unserer konduktiv ausgerichteten Schule Unterrichtsprinzip. Bei der Erstellung
oder Anschaffung der Lern- und Unterrichtsmaterialien wird darauf geachtet, dass die Gegenstinde
von Schiilern mit Schwierigkeiten in der Greif- und Feinmotorik benutzt werden konnen. Fiir Alterna-
tiven wird gesorgt.

11.6. Alltagssituationen als Lernfeld

Die Konduktive Forderung betrachtet verschiedene Alltagssituationen wie Essen und Trinken, Kochen
und Backen, An- und Ausziehen, Schuhe putzen oder das Versorgen von Pflanzen und Tieren als wich-
tige Lernfelder. Wichtig ist immer, dass Schiiler Erfahrungen machen konnen, dabei Wissen erwerben,
uber Inhalte und Werte nachdenken, Handlungskompetenzen fiir das Alltagsleben erwerben und Prob-
leme entdecken und I6sen (LELGEMANN 2010, 157). Die Ubungen sollen dem Kind zu groBerer Selb-
standigkeit und damit zum Aufbau eines Selbstbewusstseins verhelfen. Diese Tatigkeiten integrieren
wir nach Moglichkeit in den Grundlegenden Unterricht, z.B. in Mathematik: Mengenvergleiche beim
Tisch decken, in Deutsch: Kochrezept schreiben, in HSU: Holundersaft zubereiten. AuBerdem bieten
sie hervorragende Moglichkeiten zur Entwicklung vielfaltiger sozialer Kompetenzen.
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12. Qualititssicherung in allen Einrichtungen

12.1. Qualititssicherung in Grund- und Mittelschule

Die Entwicklungsarbeit der Schule ist auf Beobachtung, Kritik, gemeinsame Reflexion, also auf Evalua-
tion angewiesen. Die Schule ist in diesem Sinne selbstreflexiv und selbstkritisch, indem sie die eigene
Arbeit an selbst gesetzten Zielen Uberprift. Die padagogischen Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter uber-
prifen gemeinsam die Prozesse und Ergebnisse ihrer Arbeit, tauschen Erfahrungen und Beobachtungen
aus und werten diese aus. Sie wenden dabei geeignete Verfahren und Methoden an und sind in deren
Gebrauch geschult bzw. lassen sich darin fortbilden. Fiir schulinterne Evaluation steht Zeit zur Verfii-
gung. Die Mitarbeiter lassen ihre Arbeit auch durch externe Evaluation Uberpriifen, wenn die Schule
deren Vorhaben, Zielen und Verfahren zustimmt.

Dariiber hinaus werden wir die Qualitatssicherung unserer Grund- und Mittelschule durch folgende
MaBnahmen sicherstellen:

— Dokumentation

Der Auftrag der Grund- und Mittelschule ist bereits in unserem Konzept grundlegend beschrieben.
Die praktische Umsetzung der Punkte

. Vorbereitung auf das Arbeits- und Wirtschaftsleben
. Zusammenarbeit mit auBerschulischen Partnern

. Erwerb von Schlisselqualifikationen
. individuelle Forderung
. Einhaltung der Lehrplane und Stundentafeln (Erstellen eines klassenbezogenen Lehrplans)

. Vorbereitung auf die Abschlisse
. Durchfiihrung von Praktika

. Inklusion

. aufsuchende Elternarbeit

in Unterricht und Schulleben wird evaluiert und entsprechend dokumentiert.

Fur die Mittelschule gab es dariiber hinaus in den ersten Betriebsjahren weitere MaBnahmen. Die
Uberpriifung der Dokumentation und eine praxisgerechte Umsetzung erfolgte durch einen pensionier-
ten Schulleiter. AuBerdem beriet die damalige Schulleiterin der Mittelschule Kiefersfelden unsere da-
malige Schulleiterin in regelmaBigen Treffen, bei denen mittelschulspezifische Themen, Probleme und
Fragestellungen behandelt wurden.

Der Endausbau unserer Mittelschule wurde 2020 erreicht, so dass wir inzwischen selbst viel Erfahrun-
gen gesammelt haben. Aus der einseitigen Beratung durch die Mittelschule Kiefersfelden hat sich eine
gute Kooperation zwischen den Schulen entwickelt.

12.2. Qualititssicherung in Hort, HPT und Ganztagsklasse

Zur Qualitatssicherung im Hort wurden bereits in Kapitel 8 an verschiedener Stelle wichtige Elemente
beschrieben. Der Qualitatssicherung in der Heilpadagogischen Tagesstatte ist der Punkt 10.8 gewid-
met. In der kiinftigen Ganztagsklasse werden die gleichen Grundsiatze und MaBBnahmen wie im Hort
Gultigkeit haben und Anwendung finden. Sie gelten selbstverstandlich auch fiir die Schulen, da in allen
Einrichtungen dieselben Mitarbeiter titig sind und dieselben Kinder und Jugendlichen unterrichtet, be-
treut und gefordert werden.

Die wichtigsten Aspekte werden hier noch einmal zusammengefasst:
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* Es gibt ein geregeltes Beschwerdemanagement.
* Jahrlich werden Elternbefragungen anonym durchgefiihrt und veroffentlicht.

* Entwicklungsgesprache mit den Eltern und Beteiligung der Schiiler werden regelmaBig, mindestens
zweimal jahrlich durchgefiihrt.

* Fir Mitarbeiter- und Feedbackgesprache gibt es planmaBige Zeitpunkte, Formen und Ablaufe.
* Die padagogische Arbeit wird regelmaBig im Team und auf Leitungsebene reflektiert.

* Verpflichtende Teamsitzungen innerhalb der Dienstzeit (auch fiir die Lehrkrafte) gibt es wochent-
lich, mehrmals jahrlich kommen Teamtage dazu.

* Alle padagogischen Fachkrifte, die Vollzeit arbeiten, erhalten wochentlich 9 Stunden Verfugungszeit.
Damit wird dem besonders hohen Anspruch, den unsere Schiiler in ihrer groBen Vielfalt stellen,
Rechnung getragen. Die Dienstplane werden nach Maoglichkeit so organisiert, dass mindestens ein
Teil dieser Verfligungszeit eigenverantwortlich auBerhalb der Einrichtung abgeleistet werden kann.

* Alle Mitarbeiter erhalten bei ihrer Einstellung eine Aufgabenbeschreibung ihrer Stelle. Diese Be-
schreibung ist Teil des Arbeitsvertrags.

* Fortbildungen werden systematisch angeboten, die Mitarbeiter werden motiviert, selbst Fortbildun-
gen vorzuschlagen.

* Die Leitungskrafte (Geschaftsfuhrung, Padagogische Gesamtleitung, Schulleitung, Leitung von Hort
und HPT) nehmen regelmaBig an externen Foren, Konferenzen und Arbeitsgemeinschaften der Re-
gion und Uberregional teil. Teammitglieder kommen bei Bedarf und bei Interesse dazu.

* Trager und Leitung sehen sich als Dienstleister fur die Familien und reflektieren dies regelmaBig und
gemeinsam.

* Die Konzeption wird regelmaBig unter Einbeziehung aller Beteiligten weiterentwickelt.

12.3. Nachweis iiber die ordnungsgemaiaBe Aktenfiihrung

Im integrativen Hort wird durch §45 Abs. 3 Satz | SGB VIII ausdriicklich Nachweis der ord-
nungsgemaBen Aktenflihrung gefordert. Die Ubergreifende Verantwortung hierfiir liegt bei den
Tragern (Peto und Inklusion gGmbH, Phoenix GmbH).

Die notwendigen und vorgeschriebenen Unterlagen (Hort, HPT, Ganztagsklasse) sind ordnungs-
gemaB unter Beachtung der Datenschutzbestimmung aufgehoben. Dies erleichtert die interne
Organisation und ermoglicht einen reibungslosen Arbeitsprozess. Die Dokumentationen sind
jederzeit nachvollziehbar, transparent und tiberpriifbar.

12.4. Organisation und Gestaltung der Zusammenarbeit mit den Trdgern der
Einrichtungen

Zwischen Peto und Inklusion gGmbH als Trager beider Schulen und Hort und Phoenix GmbH als
Trager der HPT besteht ein Kooperationsvertrag.

e Die Einrichtungsleitungen sind mit den Tragern regelmaBig schriftlich, telefonisch, personlich
in Kontakt.

e Zeitnah und regelmaBig werden relevante Informationen an den Tragern weitergegeben.
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e Das Leitungsteam trifft sich einmal in der Woche. Das Leitungsteam besteht aus der Geschafts-
flihrung des Schultragers, aus Schulleitung, Hortleitung, HPT-Leitung sowie den stellvertreten-
den Hort- und HPT-Leitungen.

e Entscheidungsmanagement: die Zustandigkeiten sind fest geregelt
e GrofBteamsitzungen finden regelmaBig statt
e Kleinteamsitzungen finden einmal wochentlich statt.

e Probezeitgesprache, Feedbackgesprache mit Mitarbeitern finden mind. einmal im Jahr satt. Die
Gesprache sind immer dokumentiert.

e Der Schultrager arbeitet eng mit dem Elternbeirat eng zusammen.
12.5. Beobachtung und Dokumentation in allen Einrichtungen

12.5.1. Padagogischer Ansatz

Aufgrund der Individualitat der einzelnen Schiiler und deren Bediirfnisse unterstiitzen wir sie bei Lern-
und Entwicklungsprozessen und bieten ihnen vielfaltige Bildungs- und Lernmoglichkeiten an. Auch die
Kooperation mit- und untereinander und die Entwicklung des Selbstwert- und Gemeinschaftsgefiihls
besitzt einen hohen Stellenwert.

12.5.2. Zielsetzung

Bei allen Beobachtungen steht das einzelne Kind mit seiner Individualitat, seinen Starken, Schwachen
und Interessen im Mittelpunkt. Die Beobachtungen im Alltag und die Dokumentationen ermoglichen
uns, die individuellen Lernprozesse und Bediirfnisse der einzelnen Kinder zu erkennen bzw. zu verfol-
gen und auf dieser Grundlage Lern-/Forderziele zu formulieren, festzulegen und demzufolge die Lern-
/Forderangebote kontinuierlich anzupassen und zu differenzieren.

12.5.3. Arten der Dokumentation

* Das Portfolio ist eine schriftliche und mit Bildern dargestellte Dokumentation der Bildungs-und
Lernentwicklung jedes Kindes liber den gesamten Zeitraum in der Einrichtung.

* Aller Schiiler fuhren taglich ihre eigenen Lerntagebiicher. Die Schiiler lernen, ein individuelles
Wochenziel, bei Bedarf mit Hilfe von Lernbegleitern, zu formulieren und dieses Ende der Woche
zu reflektieren. Die Lerntagebiicher von Kindern mit Behinderung sind auch oft mit Fotos versehen,
die die taglichen und wochentlichen Aktivitaten bildlich darstellen.

* Projektdokumentationen von einzelnen facheriibergreifenden Projekten beinhalten die Vorbe-
reitungen, Plane, Ablaufe, Materialien, Zielsetzungen, Differenzierungen von Fachkraften in schriftli-
cher Form und auch die Projektprasentationen (Inhalte und Endergebnisse), die von den Schiilern
gemeinsam in unterschiedlichen Formen (wie z.B. mit Filmen, Fotos, Plakaten, Erzahlungen, musika-
lische Darstellungen) vorgestellt werden.

* ,,COSA* (Child Occupational Self Assessment) nennt sich ein Selbsteinschatzungsbogen fiir Kinder
von 8-13 Jahren, mit Hilfe dessen die Kinder ihre Fahigkeiten in den Bereichen Selbstversorgung,
Produktivitat und Freizeit beurteilen und anschlieBend bewerten, wie wichtig ihnen diese Fahigkeiten
sind. So werden Starken und Schwachen im Betatigungsverhalten deutlich.



106

Dieser Selbsteinschatzungsbogen wird von und mit den einzelnen Schiilern in der Grundschule ein-
mal jahrlich ausgefullt und reflektiert. Auch dieser Bogen ist eine Grundlage fiir die Festlegung von
Lernzielen und auch fur die Entwicklungsgesprache mit den Eltern.

»SAV ist ein standardisiertes Abklarungsverfahren-Instrument des Sonderpadagogik-Konkordats
als Entscheidungsgrundlage flir die Anordnung verstarkter individueller MaBnahmen (Bern 2014).
Das Verfahren wird in der Schweiz im Rahmen des Sonderpadagogik-Konkordats bei Kindern und
Jugendlichen im Alter von 0 bis 20 Jahren angewendet.

Dieses Abklarungsverfahren bildet eine erste Grundlage fiir die gezielte Forderung im dafiir vorge-
sehenen Setting. Es beinhaltet jedoch in keiner Weise die eigentliche Forderplanung.

Das SAV orientiert sich an international vereinbarten Definitionen von Behinderung und verwendet
die in diesem Zusammenhang entwickelten Klassifikationen und Standards. Hierzu gehoren insbe-
sondere die internationale Klassifikation der Funktionsfahigkeit, Behinderung und Gesundheit (ICF)
sowie die internationale Klassifikation der Krankheiten (ICD-10 oder ICD-11).

Das SAV wird bei der Aufnahme einzelner Kinder mit Behinderung eingesetzt.

Individuell erstellte Feedback- und Reflexionsbogen kommen wiahrend der Projekte bzw. pro-
jektartigen Lerneinheiten zum Einsatz. Interessen, Lernfortschritte, Erfahrungen, Meinungen, Wiun-
sche einzelner Schiiler werden mit Hilfe dieser Bogen ermittelt.

Individuelle Forderpldne mit Forderzielen und MaBnahmen nach ICF werden fiir Schiiler mit er-
hohtem Forderbedarf jahrlich erstellt. In die Forderplanung werden Eltern und Schiler immer mit-
einbezogen.

Entwicklungsberichte nach ICF werden fiir Schiler mit erhohtem Forderbedarf am Ende des
Schuljahres (fiir das Jugendamt Landkreis Rosenheim zweimal jahrlich) von Fachkraften zusammen-
gestellt. Diese beinhalten die Entwicklungs- und Lernschritte der einzelnen Kinder und die Evaluation
der Forderziele. Diese Berichte erhalten die Eltern und die zustandigen Behorden.

In den Zeugnissen gibt es in der Unter- und Mittelstufe noch keine Noten, stattdessen bekommen
sowohl die Schiiler als auch deren Eltern zweimal jahrlich eine ausfiihrliche Riickmeldung zum indi-
viduellen Entwicklungs- und Lernprozess (I1zEL). Das Zeugnis beinhaltet sowohl Beobachtungen zur
Personlichkeitsentwicklung, zu Lernfortschritten und zum Sozial-, Arbeitsverhalten als auch auf Basis
genauer Beobachtungen personliche Satze flr die Schiiler zu deren Teilnahme an den AGs, Projek-
ten, Sport- und Bewegungseinheiten von ihren Lernbegleitern. Auch Einschatzungen von Schiilern,
die in Gesprachen mit ihren Lernbegleitern evaluiert werden, konnen in das Zeugnis aufgenommen
werden.

Ab der 7. Jahrgangsstufe bekommen die Schiler auch Noten in ihren Zeugnissen.
Uber alle Gespriche, Beratungen, Austauschgespriche und Sitzungen werden Protokolle gefiihrt.

Auch durch Elternbriefe werden die Eltern regelmaBig uber Lern- und Forderprozesse, Projekte,
AGs, Aktivitaten, Aktionen etc. informiert und somit in den Schulalltag miteinbezogen.

Zur Vorstellung von eigenen und gemeinsamen Interessen, zu Projektprasentationen, Aktionen und
Veranstaltungen etc. werden von Schiilern einzeln oder in Gruppen Plakate mit eigener Gestaltung,
Bildern und Fotos gestaltet. Diese werden an den Wanden aufgehangt und fiir alle zuganglich ge-
macht.

Auch durch Fotos werden die Entwicklungs- und Lernprozesse der Schiiler, Aktivitaten, Aktionen
und Veranstaltungen im Schulalltag kontinuierlich dokumentiert.
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* In der HPT werden kontinuierlich die Fachdienststunden (sozialpadagogische, heilpadagogische,
konduktive, psychologische) wochentlich dokumentiert.

* Berichte von therapeutischen Behandlungen (Ergotherapie, Logopadie) werden in jedem Quartal an
den zustindigen Arzten gesendet.

12.5.4. Datenschutz

Bei der Aufnahme eines Kindes konnen die Eltern eine Einverstandniserklarung unterschreiben:

* beziiglich einer Verwendung von Fotos ihres Kindes zu Dokumentationszwecken, fiir die Offentlich-
keitsarbeit und fiir die Presse

* beziiglich einer Weitergabe von Informationen und Dokumentationen an Dritte (Pfennigparade
Phoenix Schulen und Kitas GmbH, Amter, externe Hilfen, Arzte usw.).

Eine Einwilligung kann jederzeit widerrufen werden.
Datenschutzbeauftragter:

Projekt 29 GmbH & Co. KG
Geschaftsfihrer: Christian Volkmer
Ostengasse |14

93047 Regensburg
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I3. Grobe finanzielle Grundlagen

Der Verein FortSchritt Rosenheim e.V. hat fiir den Betrieb der Privaten Peto Grundschule die Peto
und Inklusion gemeinniitzige GmbH gegriindet, die vom Finanzamt Rosenheim als gemeinniitzig anerkannt
wurde und Spendenbescheinigungen ausstellen darf. Der Verein ist der alleinige Gesellschafter der
GmbH. Diese GmbH ist auch der Trager der Privaten Peto Mittelschule.

Bei staatlicher Genehmigung ist die staatliche Bezuschussung einer Privatschule durch das BAYERISCHE
SCHULFINANZIERUNGSGESETZ (BaySchFG) geregelt. Demnach gibt es fur Grund- und Mittelschulen pau-
schalierte Zuschiisse fiir Personal- und Sachaufwand, die allein von der Schiilerzahl abhangen.

In den ersten zwei Jahren wird allerdings kein Schulaufwand und nur 65% des ab dem 3. Jahr gezahlten
Personalaufwands erstattet, so dass sich hier eine Finanzierungsliicke ergab, die es vorab zu schlieBen
galt. Auch Umbau und Erstinvestitionen werden nicht staatlich bezuschusst. Gelost wurde dies durch
vielfaltige Unterstiitzung und Forderung, die wir in dankenswerter Weise erhalten haben und immer
wieder erhalten.

Die Gemeinde Oberaudorf stellte uns die Schulraume fiir Grund- und Mittelschule jeweils in den ersten
zwei Betriebsjahren Zeit mietfrei zur Verfligung und beteiligte sich maBgeblich finanziell an den ersten
UmbaumaBnahmen fiir die Grundschule. Zum 01.01.2016 konnten wir das gesamte Gebaude mit Au-
Bengelande in Erbpacht iibernehmen, was uns groBBere Planungssicherheit und mehr Freiheit bei Um-
bauten bringt.

Regionale Stiftungen unterstlitzen uns grofBziigig und zum Teil auch wiederholt, zu nennen sind vor
allem die Sparkassenstiftungen Zukunft aus Stadt und Landkreis Rosenheim, die Emmy Schuster-Holz-
ammer-Stiftung und die Gertraud Stumbeck-Stiftung. Die OVB-Medienhaus-Stiftung hat uns mit unse-
rer Grundschule an der Weihnachtsspendenaktion 2013 beteiligt. Diese Aktion war so erfolgreich,
dass wir sogar noch Rucklagen fiir die Griindung der Mittelschule bilden konnten. Die Forderantrage
mit den groBten Summen wurden bei Sternstunden e.V. gestellt. Die von Sternstunden erteilte Zusage
ermoglichte uns die Entscheidung, die Mittelschule tatsachlich zu griinden. Eine noch groBere Summe
wurde von Sternstunden e.V. fiir die Erweiterung im Jahr 2019 gegeben.

Aktion Mensch forderte bis 2018 ,,integrative Schulen* und fordert dauerhaft Investitionen zur Her-
stellung von Barrierefreiheit, auch hier wurde fiir unsere drei Bauabschnitte jeweils ein maBgeblicher
Zuschuss gegeben.

Fir die ErweiterungsbaumaBnamen ab 2018 erhielten wir erstmals Zuschiisse der Regierung von
Oberbayern fiir Schulbau. Hierfiir benotigten wir erstmalig eine Zwischenfinanzierung.

Offen sind noch Arbeiten an der Siidfassade: die vorhandenen Markisen wurden von uns 2013 auBer
Betrieb genommen, da sie nicht mehr funktionstlichtig waren, sie miissten nun endlich ersetzt werden.
Dabei wollen wir auch neue Fenster einbauen sowie einige Arbeiten an der Fassade selbst durchfiihren.
Diese Arbeiten konnen aber erst in Angriff genommen werden, wenn die Mittel dafiir bereitstehen.

Insgesamt ist es bisher gelungen, samtliche BaumaBnahmen und Anschaffungen ohne Verschuldung
durchzufihren. Aus diesem Grund konnten wir komplett auf Elterndarlehen u.a. verzichten. Da die
Spenden und Stiftungen fast ausschlieBlich Kinder mit Behinderung oder anderen Noten fordern, pro-
fitieren die Familien mit den Kindern ohne Behinderung auch finanziell von unserem Konzept.

Wie bei privaten Schulen ublich, erheben wir Schulgeld. Es betragt in der Grundschule aktuell 130
Euro/Monat, in der Mittelschule 162 Euro/Monat. Geschwisterkinder erhalten einen Nachlass, fiir so-
ziale Hartefille gibt es Sonderregelungen und teilweise Freiplitze.
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Um das Ganztagskonzept zu realisieren, nutzen wir den von uns gegriindeten und im selben Gebaude
untergebrachten integrativen Hort und die von der Pfennigparade Phoenix Schulen und Kitas GmbH
betriebene HPT. Daruber hinaus bieten wir seit 2018 ein schulisches Ganztagsangebot in Form einer
offenen Ganztagsklasse an. Mit Eintritt in die Ganztagsklasse entfillt fir die Familien der Hortbeitrag,
dafiir steigt das Schulgeld in der Hohe des eingesparten Betrags.

Der Hortbeitrag variiert leicht je nach Buchungsklasse und Feriennutzung, er betragt fiir die Schiler
der Mittelschule wie fiir die Grundschiiler ab September 2025 139 Euro pro Monat in der bei uns
obligatorischen Buchungsklasse von 4-5 Stunden taglich. Hierfiir konnen sozial schwache Familien bei
den Jugendamtern einen Antrag auf Kosteniibernahme stellen.

Die HPT kann unabhangig von der Jahrgangsstufe wahrend der gesamten Schulzeit besucht werden.
Der Besuch der HPT ist nach Genehmigung durch den Bezirk Oberbayern fiir die Familien kostenfrei.
Schiiler, die einen HPT-Platz haben, werden nicht die Ganztagsklasse besuchen.

Der Hort wird nach den Regelungen des BAYERISCHEN KINDERBILDUNGS- UND —BETREUUNGS-GESETZES
(BAYKIBIG) durch Kommunen und Freistaat gefordert, die HPT uber die Eingliederungshilfe durch den
Bezirk Oberbayern. Weitere Fachkrafte — im wesentlichen Konduktor:innen, Erzieher:innen und Heil-
erziehungspfleger:innen — die den Schiiler:innen mit Behinderung die Teilhabe am Unterricht einer
Regelschule ermoglichen, werden kind- und bedarfsbezogen ebenfalls durch den Bezirk Oberbayern
finanziert. Fiir all diese Forderungen gibt es keine Ubergangsregelungen, sie greifen von Anfang an.

Unser Ziel muss es bleiben, dass sich der Betrieb beider Schulen mit den Kindertageseinrichtungen
nach den Aufbaujahren dauerhaft selbst aus den Einnahmen selbst tragt. Die Zuschusse der Regierung
fir den Sachaufwand sollten hinreichen — eine Ausnahme bilden hier leider die Kosten fiir Schiilerbe-
forderung. Kalkulatorisch sind im Sachaufwand 500 Euro/pro Schiiler und Jahr fiir Schiilerbeforderung
enthalten, die in keinem einzigen Fall zum Transport der Schiiler mit Behinderung ausreichen. Fur einige
wenige Schiiler konnen wir im Rahmen einer Hartefallregelung Sonderzuschiisse bei der Regierung
beantragen. Der Fehlbetrag konnte bisher groBteils durch freiwillige Zuschusse des Landkreises Ro-
senheim, einiger Stadte und Gemeinden sowie Spenden gedeckt werden. Neu aufgenommene Familien
verpflichten wir vertraglich, selbst die Beforderung ihrer Kinder mit Behinderung zu organisieren oder
zu bezahlen, falls wir keine anderen Losungen finden.

Der erstattete Personalaufwand reicht in etwa flir die Bezahlung der notwendigen Lehrkrafte in Grund-
und Mittelschule. Zusatzliche Lehrkrafte fiir Sonderpadagogik werden uns nicht refinanziert, diese mis-
sen wir aus anderen Mitteln bezahlen.

Wir arbeiten gemeinniitzig, erwirtschaften keine Gewinne und zahlen daher keine Steuern.
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